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UVOD

Ctenafska gramotnost je v posledni dobé hodné diskutované téma, a¢koli stale neni
k dispozici moc podkladd, které by se zabyvaly praktickou strankou této problematiky. Jako
cil své prace jsem se tedy rozhodla vytvotit uceleny metodicky soubor nékolika lekci, ktery

muze slouzit u€itelim, jeZ maji zajem rozvijet u svych zakl ¢tenaiskou gramotnost.

Teoreticka ¢ast prace si klade za cil poskytnout informace o pojmu ¢tenaiska
gramotnost, 0 moznych metodach vyuky prvopocatecniho ¢teni a zminuje také vysledky

ceskych zakli v mezinarodnich vyzkumech trovné ¢tendiské gramotnosti.

V prvni kapitole se vénuji pojmu gramotnost jako takovému, vymezuji a porovnavam
definice z riznych zdroji. Uvadim také definice pojmu funkéni gramotnost a Ctenatska
gramotnost. Dale se zde vénuji faktorim, jez ovliviiuji rozvoj ¢tenaiské gramotnosti, a

zabyvam se problematikou kurikula ve vztahu ke ¢tenarské gramotnosti.

Druh4 kapitola je vénovana metodam vyuky prvopocatecniho ¢teni, kde popisuji
metody syntetické, analytické a metodu analyticko-syntetickou a uvadim mozny vztah téchto
metod k pocateéni ¢tenaiské gramotnosti. Také zde porovnavam transmisivni a
konstruktivistické pojeti vyucovani a konstatuji, které z té€chto pojeti je vhodnéjsi pro rozvoj

Ctenai'ské gramotnosti.

Ve tteti kapitole pak pojednavam o vyzkumech ¢tenaiské gramotnosti, kterych se cesti
zaci v poslednich letech zucastnili. Podavam zakladni informace o dvou mezinarodnich
vyzkumech a o vysledcich, které v nich cesti zaci podali. V zavéru porovnavam vysledky

ceskych zakl v obou téchto Setfenich.

V posledni kapitole teoretické ¢asti své prace se vénuji metodam rozvijeni ¢tenarskych
dovednosti — map¢ uc¢ebniho pokroku, sadim uloh a dokumentim, které ma ucitel k dispozici
k tomu, aby mohl rozvijet u svych zaki ¢tenaiskou gramotnost. Také zde vymezuji slozky
Ctenaiské gramotnosti a porovnavam je s o¢ekdvanymi vystupy 1. obdobi vzdélavaciho oboru
Cesky jazyk a literatura tak, jak jsou vypsany v Ramcovém vzdélavacim programu pro

zakladni vzdélavani. Tyto ocekavané vystupy pak srovndvam také s vyzkumy Setfeni PIRLS.



Jak jsem jiz zminila, jako cil své diplomové prace jsem se rozhodla vytvofit uceleny
metodicky soubor lekei, které vedou k rozvoji ¢tenarské gramotnosti a mohou poslouzit
ucitelim na 1. stupni zdkladnich Skol, ktefi se snazi o rozvoj ¢tenafské gramotnosti u svych
zaki. Tento soubor je obsahem praktické ¢asti mé diplomové prace. Jednotlivé lekce jsem
sefadila tak, jak je vhodné je dale aplikovat. Na poc¢atku jsou tedy lekce na vyvozovani
kompetence, organizaci prace a ty roviny ¢tenarské gramotnosti, které jsou danou lekci

rozvijeny.

Tato prace tedy miiZe slouzit jako zdroj informaci pro ty, jez se zajimaji o ¢tendiskou
gramotnost a jako inspirace a zdroj osvédcenych naméti pro ty, kteti se chtéji Ctenarskeé
gramotnosti vénovat v praxi. VE&fim, Ze tato prace bude at’ uz pro soucasné nebo budouci

ucitele piinosem.

Muyj plivodni zdmér byl vénovat se problematice rozvoje ¢tenarské gramotnosti u zaki
1. tiidy zékladni Skoly. V pribéhu zpracovavani lekci a zjiStovani teoretickych informaci
jsem vSak dosla k zavéru, ze bude mnohem hodnotnéjsi pozorovat a sepisovat lekce ¢tenaiské
gramotnosti jesté v priabchu 2. tfidy. Timto vysvétluji drobny rozdil v nazvu této diplomové

prace a jejim zadani.



I. TEORETICKA CAST
1. GRAMOTNOST

1.1 Pojem gramotnost

1.1.1 Historicky vyvoj pojmu gramotnost

Pojem gramotnost (literacy) je v sou¢asné dobé uzivan velmi ¢asto. Musime vSak brat
V uvahu, Ze se vyznam tohoto pojmu dnes promita ve zcela odliSnych souvislostech. Svou roli
zde hraji spolecenské, ekonomické i kulturni zmény. Pivodné se pod pojmem gramotnost
oznacovalo osvojeni elementarnich dovednosti, tedy ¢teni, psani, posléze i pocitani. Dnes, na
pocatku tietiho tisicileti, je vSak tento pojem vniman mnohem S§ifeji, aby zachytil veskeré
pozadavky, které jsou na Clovéka kladeny. Napiiklad ovladnuti telekomunikacnich schopnosti
je v dnesni dob¢ tplnou samoziejmosti a béZznou soucasti kazdodenniho Zivota. Proménu
pojeti gramotnosti miizeme vycist i z definic, které jsou citovany v nasledujici kapitole. Zcela
evidentni je rozdil mezi definici uvedenou v Pedagogickém slovniku a definici, kterou
publikuje mezinarodni vyzkum PISA 2009. Lze predpokladat, ze s dal§im rozvojem novych

technologii se bude obsah gramotnosti dale rozvijet.

V prvni poloviné 20. stoleti byla gramotnost popisovana vice ve vztahu
k negramotnosti (illiteracy). Bylo pozorovano, jaka ¢ast populace neni schopna ¢ist a psat.
Negramotnost tak byla spojovana zejména s rozvojovymi zemémi. Ve druhé poloving 20.
stoleti v ekonomicky vyspélych zemich negramotnost témét neexistovala a pro ceské skolstvi

pojem negramotnost témet zanikl.
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1.1.2 Definice pojmu gramotnost

V Pedagogickém slovniku je pojem gramotnost definovan jako: ,, Dovednost jedince
Cist, psdt a pocitat ziskavana obvykle v pocdtecnich rocnicich skolni dochdzky. V tomto
smyslu jde o ,,zakladni gramotnost“, ktera je predpokladem jak dalsiho vzdélavani, tak viibec

uplatneni jedince ve spolecnosti. ** (2009, s. 85).

Rabusicova definuje gramotnost ve své publikaci takto: ,, Gramotny clovék je takovy,
ktery umi s porozuménim precist a napsat kratky jednoduchy vyrok ze svého kazdodenniho
Zivota.* (2002, s. 16). Tato definice byla vypracovana organizaci UNESCO a pfijata na
Valném shromazdéni v roce 1958. Tento jednoduchy vyrok vSak vyvolaval dalsi otazky,
naptiklad co piesn¢€ znamena ,,jednoduchy vyrok®, kdyz pojem ,,kazdodenni zivot* ma
Vv kazd¢ kultufe jinou vypovidaci hodnotu. Ukazalo se tedy, Ze gramotnost je jev, ktery tizce

souvisi se socialnim kontextem.

Mezinarodni vyzkum PISA 2009 definuje pojem gramotnost nasledujicim zptisobem:
,,Gramotnost je v soucasnosti vnimdna jako neustdle se rozsirujici soubor védomosti,
dovednosti a postupii, které si clovek behem Zivota osvojuje v riiznorodych situacich a pri

interakci se svym okolim. “ (2010, s. 11).

S rliznymi definicemi pojmu gramotnost se objevuji také rizné klasifikace tohoto
pojmu. RozliSujeme gramotnost ¢tenafskou, cizojazy¢nou, matematickou, pocitacovou atd.
Z pedagogického hlediska délime gramotnost na tzv. zakladni gramotnost (basic literacy) a
funkéni gramotnost (functional literacy). Zakladni gramotnosti rozumime osvojeni si
dovednosti ¢teni a psani, funkéni gramotnost pak chapeme jako funkéni vyuZiti téchto
dovednosti v praxi. Funkéni gramotnost tedy povazujeme za vyssi formu zakladni

gramotnosti.

Vse vystizné€ shrnuje ve své publikaci Dolezalova: ,, Gramotnost znamenda ovladnuti
riiznych druhii komunikace za ucelem zaclenéni jedince v dané spolecnosti, pro jeho
uspokojivé konani a byti ve prospech sviij i druhych. Jedna se o schopnost, ktera mu umozni
resit promenlivé problémy denniho Zivota. S ohledem na spolecensko-ekonomické podminky
dané spolecnosti jsou pozadovany ruzné stupné a druhy gramotnosti. V modernich

civilizacich zahrnuje gramotnost zdkladni a vyssi stupné gramotnosti. “ (2005, s. 14).
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1.2 Funkéni gramotnost

1.2.1 Pojmy funkcni gramotnost a funkcéni negramotnost

Funk¢ni negramotnost je povazovana za negativni fenomén ekonomicky vyspélych
zemi. Tento pojem vznikl v dob¢, kdy bylo zjisténo, ze ¢ast dospélé populace neni schopna
vyuzivat Cteni a psani jako prostfedek k ziskavani novych informaci ¢i pro praci s textem. Je
ovSem dulezité odlisit tento termin od negramotnosti v piivodnim slova smyslu, tedy jako

neschopnosti ¢ist a psat.

Opakem funk¢ni negramotnosti je pak funkéni gramotnost. Je to dilezitd schopnost
cloveéka efektivné vyuzivat psané texty pro svou vlastni potiebu. Vedle vzdélani tvoti dalsi
nutnou soucast lidského Zivota. Stala se pfedpokladem jak ekonomického, tak i socialniho

rozvoje spolecnosti.

1.2.2 Definice pojmu funkcéni gramotnost

V Pedagogické encyklopedii je pojem funk¢ni gramotnost (functional literacy)
vymezen tak, jak byl definovan Mezinarodnim spolecenstvim UNESCO, a to v tomto znéni:
,, Funkcné gramotny clovék je takovy, ktery miize byt zapojen do vsech aktivit, v nichz je pro
efektivni vyuzivani v jeho skupine a komunité vyzadovana gramotnost, a také do téch, které
mu umoznuji pokracovat ve vyuzivani cteni, psani a pocitani v zajmu jeho viastniho a

komunitniho rozvoje. “ (2009, s. 235).

Dolezalova ve své publikaci uvadi: ,,Jde o soubor dovednosti ke zpracovani informaci

uvedenych v textu a K jejich pouziti na reseni urcité situace. ** (2005, s. 38).

Rabusicova ve své publikaci uvadi mimo jiné, ze ,, funkcni gramotnost neni totozna se
Skolni gramotnosti, coz znamena, zZe dobré zvladnuti Skolniho vzdélani nemusi nutné

znamenat uspésné reseni ukoli kazdodenniho Zivota, pri nichz je funkcni gramotnost
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potrebna. “ (2009, s. 19). Dale zdiraznuje, ze ,, funkcni gramotnosti se mysli vylucné

gramotnost dospélych, obvykle v populaci starsi 15 let.“ (2009, s. 19).

1.3 Ctendi'skd gramotnost

1.3.1 Definice pojmu Ctendiska gramotnost

Pojem c¢tenaiska gramotnost (reading literacy) je v Pedagogické encyklopedii
definovan takto: ,, Ctendiskd gramotnost zahrnuje nejen osvojeni si dovednosti ctent, ale
schopnost pracovat s textem, komunikovat prostirednictvim psané reci, ziskdavat a zpracovavat

informace z textu, atd. * (2009, s. 230).

Podobné¢ je definovana ctenarska gramotnost i v Pedagogickém slovniku: ,,Jde o
dovednosti nejen ctenarske, tj. umét texty precist a rozumét jim, ale také dovednosti
vyhledavat, zpracovavat, srovnavat informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu,
aj. “ (2009, s. 42).

Ctenafskou gramotnosti tedy predpokladame nejen technické zvladnuti éteni jako
zakladni Skolni dovednosti, ale predevsim schopnost pracovat s texty, vyhledavat informace
Z textu, vyhodnocovat je a vyuzivat je v dalSich ¢innostech. Porozuméni pak vnimame nejen
jako pochopeni smyslu psané feci, ale zaroven 1 jako schopnost pracovat s vyznamy ¢teného

textu.

Samotné ¢teni byva definovano jako proces dekddovani grafickych znakt. K chapani
¢teni jako Cinnosti, kterd je nezbytna pro fungovani ¢lovéka ve spole¢nosti je dilezité ptipojit
k tomuto terminu jesté pojem gramotnost jako nastroj uzivany ¢tenafem pro ziskavani

informaci ze psaného textu.

Mezinarodni vyzkum PISA 2009 ve své definici zahrnuje nejen deSifrovani a
porozuméni textu, ale i ucel vyuziti informaci, které jsme ¢tenim textu ziskali. Definuje
&tenai'skou gramotnost nasledujicim zptisobem: ,, Ctendiskd gramotnost je schopnost

porozumeét psanému textu, zabyvat se jim, premyslet o ném a pouzivat ho k dosazeni viastnich

13



cili, k rozvoji vilastnich védomosti a potencialu a k aktivni ucasti ve spolecnosti. “ (2010, s.

12).

Podobnou definici publikovala ve své ptirudce (2010a, s. 14) i Kostalova: ,,Ctendiskd
gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost ¢lovéka védomostmi, dovednostmi,
schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uzivani vSech druhii textii v riiznych
individualnich i socidlnich kontextech. . V této prirucce se dale vénuje napiiklad metodam,

jak rozvijet ¢tenarské dovednosti, pojednava o ¢teni s predvidanim apod.

Pro potieby vyzkumu PIRLS (2010, s. 11) je Ctenatfska gramotnost definovana jako:
,,Schopnost rozumét formam psaného jazyka, které vyzaduje spolecnost a/nebo ocenuji
Jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Mladi ctenari mohou odvozovat vyznam z Sirokeé skaly textil.
Ctou, aby se ucili, aby se zaclenili do spolecenstvi ctenarii ve skole i v kazdodennim Zivoté, a

‘

take pro zabavu.

1.3.2 Roviny Ctendiské gramotnosti

Kost'dlova (2010a, s. 14-15) také vymezila Sest rovin ¢tenaiské gramotnosti, které se

vzéjemné prolinaji a Zadna z téchto rovin neni opominutelna:
1. Vztah ke ¢teni — piedpokladem je potéSeni z Cetby a vnitini potieba ¢ist

2. Doslovné porozuméni — dovednost dekodovat psané texty a se zapojenim

dosavadnich znalosti a zkuSenosti budovat porozumeéni na doslovné Grovni

3. Vysuzovani — dovednost vyvozovat z piec¢ten¢ho zavéry a texty posuzovat

Z ruznych hledisek

4. Metakognice — dovednost reflektovat zamér vlastniho ¢teni, v souladu s nim volit
texty a zplsob Cteni, sledovat a vyhodnocovat vlastni porozuméni a zamérné volit

strategie pro lepsi porozuméni a prekondvani obtiznosti

5. Sdileni — pfipravenost sdilet své prozitky s dalSimi ctenafi, porovnavat své
pochopeni textu s jeho spolecensky sdilenymi interpretacemi, vS§imat si shod a

pfemyslet o rozdilech
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6. Aplikace — vyuzivani ¢teni k seberozvoji i ke svému konani, ziroceni etby

V dal$im Zivoté

1.3.3 Pocatecni Ctendaiska gramotnost

Prvni rok Skolni dochazky je pro zdka pocatecnim obdobim rozvoje, kdy si osvojuje
tzv. trivium, tedy dovednosti €ist, psat a pocitat, které ve své publikaci Metelkova-Svobodova
a Svrékové oznaduji jako ,, zdkladni gramotnost & bazova gramotnost (basic literacy) “.
(2010, s. 12). Dale uvadi, ze zak si utvafi tzv. ,, komplex gramotnosti jedince “, (2010, s. 12)
neboli soubor zakladnich védomosti, znalosti, dovednosti, hodnot a postoju, které jsou nutné
pro jeho Gspésné fungovani ve spolecnosti. Pocatek skolni dochazky tedy lze oznacit jako

obdobi rozvoje zakladni gramotnosti, ale 1 zakladi funk¢ni gramotnosti.

Pro spravné vymezeni terminu poéatecni étenaiska gramotnost (initial reading
literacy) je nutné nejdiive vysvétlit oznadeni ,,po¢ateéni®. Metelkova-Svobodové a Svrékova
ve své publikaci uvadi, ze v kontextu rozvoje ¢tendiské gramotnosti je nutné tento termin
chéapat pouze jako orientacni, jelikoz pocatky ¢tenaiské gramotnosti jsou utvareny mnohem
diive, nez zak viibec nastoupi do Skoly. Uz od prvniho roku zivota si dit¢ osvojuje mluvenou
e a v prubehu obdobi, kdy navstévuje matefskou skolu, dale rozviji tuto gramotnostni
dovednost. Tato etapa rozvoje je nazyvana jako ,, pregramotnost“ (pre-literacy). (2010, s. 13).
Wildova ve své publikaci (2005, s. 13) uvadi, ze hlavnim cilem této etapy rozvoje gramotnosti
je dat zakovi zaklady Cteni a psani. Oznaceni ,,gramotnost* znaci, ze se opét nejedna pouze o
technické zvladnuti dovednosti, ale piedevsim o jeji rozvoj z hlediska funkéniho vyuziti. Také

zduraziuje rozvoj vyjadfovacich schopnosti a mysleni jako dalsi sou¢asti gramotnosti zaka.

Metelkova-Svobodova a Svrékova ve své publikaci shrnuji vys$e uvedené takto:
,,Pocatecni ctendrskou gramotnost ve smyslu rozvoje gramotnosti jedince oznacuje utvareni
zakladii jazykovych kompetenci umozinujici pozdéjsi funkcni dosazeni vSech gramotnostnich
kompetenci pri cteni a psani v komplexu tzv. komunikativnich dovednosti, s nimiz souvisi také

ucelna a prirozenad integrace rozvoje techto dovednosti do ostatnich vzdelavacich oblasti.

(2010, . 15)
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1.3.4 Faktory ovliviiujici rozvoj étendiské gramotnosti

Proces osvojovani si ¢tenafské gramotnosti je dlouhodoby a plisobi na n¢j fada
faktorti. Tyto faktory mizeme rozdélit do dvou skupin na endogenni (vnitini) a exogenni
(vn&jsi) tak, jak je uvadi ve své publikaci Metelkova-Svobodova a Svrékova (2010, s. 20-24).
Stejné rozde€leni je uvedeno 1 v Pedagogické encyklopedii, kde se dale uvadi: ,, Gramotnost je
zaloZena na intelektuadlnich schopnostech, jez jsou determinovany vnéjsim, predevsim
socialné-kulturnim prostredim, vychovou a vzdeélavanim. \ téchto faktorech také spatrujeme

zdroje rozvoje gramotnosti, prip. priciny negramotnosti. *“ (2010, s. 226).

1.3.4.1 Endogenni faktory

Endogenni faktory tvoii vrozené piedpoklady, osobnostni charakteristiky a zvlastnosti
jedince. Radime mezi né: zajem Zaka o &teni, jeho vlastni motivaci ke &teni &i Etenatské
postoje. Také sem byva fazena intelektualni Groven ¢i pfipravenost zéka k dalSimu
vzdélavani, sebehodnoceni jako ¢tenafe, volni vlastnosti, flexibilita ¢i schopnost adaptace na

zmény.

1.3.4.2 Exogenni faktory

Exogenni faktory tvoii Cinitelé sociokulturniho prostiedi, zvlasté vychova a vzdélavani
v roding i ve $kole, a dale ekonomické vlivy. Metelkova-Svobodova a Svrékova je ve své
publikaci (2010, s. 21) déli podle prostiedi na faktory domaciho kontextu a faktory skolniho
kontextu. Pro ptehlednost a logiku zachovavame stejné clenéni a uvadime konkrétni faktory
tak, jak jsou uvedeny v publikaci, a jejich stru¢nou charakteristiku. Dale pro doplnéni
uvadime dalsi faktory, které jsou uvedeny v Pedagogické encyklopedii (2010, s. 226-227).
Podobné ¢lenéni je uvedeno i v publikaci PIRLS 2011 (2010, s. 29-38).

Mezi faktory domaciho kontextu miizeme zatadit:

- klima v roding
16



- aktivity, které rozviji ¢tenatfskou gramotnost — tedy to, zda se rodice

zajimaji o to, co zak Cte, povidaji si o cteném, ¢tou spolecné, apod.
- jazyk v domacim prostiedi — zda je shodny s matetskym jazykem ditéte
- dostupnost material ke cteni

- vztah mezi Skolou a domovem — napt. zapojeni rodi¢li do skolniho procesu,

zajem rodicu o to, co se déje ve Skole

- mimoskolni ¢tenaiské aktivity déti — tedy Cteni pro zabavu, kterému se déti

vénuji ve svém volném Case

V Pedagogické encyklopedii (2010, s. 226) je mezi tyto faktory dale zaclenéno:
- socialni ¢i ekonomicky status rodiny, vzdélani rodici a jejich zaméstnani

- hodnotova a zdjmova orientace rodiny — tedy to, zda je prioritou rodict

umoznit ditéti co nejlepsi vzdélani

- schopnost rodi¢ti pomoci ditéti s ptipravou do Skoly

Dtlezitost vlivu domaciho prostfedi, zdjem rodict o Ctenarstvi jejich déti a péce,
Kterou v tomto sméru svym détem vénuji, zdiraziiuje ve své publikaci i Morrow
(2009, s. 379-383). Campbell Hill ve své publikaci (2001, s.401-409) dokonce uvadi,
co konkrétn¢ by mél rodi¢ s détmi délat pro to, aby rozvijel jejich ¢tenatskou
gramotnost. Campbell Hill rozdéluje tyto ¢innosti do skupin podle toho, pro kterou
vékovou skupinu a pro jak pokroc¢ilé déti jsou vhodné. U kazdé této skupiny je tedy
uvedeno n¢kolik konkrétnich bodu, tedy navrht ¢innosti, které je dobré s détmi
provadét. Pro ukazku - u skupiny zacinajicich ¢tenati, veku ptiblizné 6-8 let, uvadi

Campbell Hill (2009, s. 404) naptiklad tyto ¢innosti:
,,Ctéte nahlas kazdy den.*

,Davejte knihy jako darky.
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,Povidejte si o tom, jaké knihy se Vam libily, kdyZ jste byl maly.*

,Nechte Vase dité predvidat, kdyz ¢tete ptibéh. (O Cem, myslis, ze piibéh

bude? Co myslis, Ze se stane dal?)*
»Pozadejte Vase dité, aby prevypravélo pribeh, ktery jste spolu Cetli.*

Faktory skolniho kontextu jsou velmi zasadni, nebot’ piestoze rodina dava ditéti
dostatec¢né prostiedky pro rozvoj ¢tendiské gramotnosti, Skola je stale hlavnim mistem,
kde se odehravaji formalni vzdélavaci aktivity. Metelkova-Svobodové a Svrékova ve
své publikaci (2010, s. 22) uvadi, Ze jednim z hlavnich vlivii je osobnost ucitele, dale
pak spoluzaci ditéte, klima ve tfid¢ a v neposledni fad¢ celkové prostiedi skoly. Mezi

faktory Skolniho kontextu fadime:

- Skolni prostfedi — napt. celoskolni programy, vztahy ucitelt s Zaky,

kvalifikovanost ucitell, kvalitni uebny, knihovny a dal$i prostfedky

- prostiedi tfidy — tedy piistup uéitele k vyuce, pocet zaku ve tiide, vztahy

mezi zaky, ale i rozsah materialti ke ¢teni, které maji zaci k dispozici

- ptiprava ucitelli — osobnostni charakteristiky ucitele, rozsah a obsah

vzdélani ¢i Skolni praxe a dalsi specialni Skoleni v tomto oboru
- vyucovaci metody
- aktivity

- didaktické materidly — knihy, ¢itanky, uc¢ebnice, ¢asopisy, tiskoviny ¢i

materidly vytvorené zaky samotnymi

1.3.5 Ctendi'skd gramotnost a kurikulum

Rozvinout ¢tenaiskou gramotnost kazdého zéka na urcitou uroven by mél byt jeden z
hlavnich vzdélavacich cilti zakladniho vzdélavani. Ucitel, ktery se ve své vyuce zamétuje na
rozvoj ¢tenarské gramotnosti, miize pomoci t¢ém zaktim, jejichz domaci prostiedi ¢tenarstvi

nepodporuje, coz mize ohrozit zakovy Skolni vysledky.
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Uceni se neobejde bez aktivniho ¢teni spojeného s porozuménim ¢tenému. Dovednost

wewvr

zivota pred témi, ktefi tuto dovednost postradaji.

V Rémcovém vzdélavacim programu Zakladniho vzdélavani (ddle RVP ZV) neni
pojem Ctenafska gramotnost pouzit. Zalezi tedy na Skole, posléze na uciteli, jestli bude
¢tenaiskou gramotnost u zakl rozvijet, ptipadné jakymi metodami, a kolik ¢asu a svého usili
je tomu ochoten, piipadné schopen vé€novat. V piirucce pro ucitele Gramotnosti ve vzdélavani
(2010, s. 8-10) se uvadi, ze by do budoucna bylo vhodné zahrnout ¢tenarskou gramotnost i do
obort spolecenskovédnich ¢i ptirodovédnych. Také je zde zminéna diilezitd slozka Ctenaiské
gramotnosti, a to pozitivni postoj ke ¢teni a navyky, které¢ zakovi pomahaji prekonat obtize pii
gramotnost neni v RVP ZV mezi vzdélavacimi cili, mize byt divodem, pro¢ se mu ve skole
vénuje tak malo asu. Cteni je velmi naro¢na myslenkova &innost, ktera &as opravdu
vyzaduje. Ucitel, ktery se tomuto tématu soustavné nevénuje, mize ctenarskou gramotnost
redukovat na pouhé¢ ¢teni s doslovnym porozuménim, vyhledavani informaci ¢i reprodukci
zakladniho dé&je. Domniva se, ze staci zakiim obcas zadat Cteni z ¢itanky ¢i ucebnice. To
ovSem nema co d¢lat se systematickym a cilenym rozvijenim ¢tenatské gramotnosti.
Ctenaiskou gramotnost nelze u zaki Gsp&$né rozvinout, pokud se soustfedime jen na nékteré

jeji slozky a dalsi zanedbavame.
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2. METODY VYUKY PRVOPOCATECNIHO CTENI

2.1 Psychologické zaklady vyucovani Cteni

Pti osvojovani si dovednosti ¢teni ma znaény vyznam pozndni psychologické podstaty
uc¢ebniho procesu a poznani piedpokladii, jaké maji zaci okolo Sestého roku véku
pro osvojovani si védomosti, dovednosti ¢i navykt. Problematika vyuovani prvopocatecniho

¢teni je velmi slozita a je tfeba se na tento proces divat z riznych hledisek.

Pti rozvoji dovednosti ¢teni je dilezitym faktorem nejen Ctendiska vyspélost zaka,
uroven dosavadnich znalostni a zkuSenosti €1 pfedstavivost, ale také citova slozka osobnosti a
zajmy konkrétniho zaka. Kiivanek a Wildova ve své publikaci uvadi: ,, Konkrétni zajem ditéte
muiZe prekonat tézkosti pri osvojovani dovednosti cteni. Je vsak diileZité, aby dité naslo

kniZku, kterd se vztahuje k jeho zajmum. ““ (1998, s. 18).

Kiivanek a Wildova také zdaraziuji, Ze pti zrakovém vnimani se uplatiuji
diferenciace a identifikace, tedy poznavani stejnosti ¢i podobnosti optickych tvart pismen,
posléze spojovani téchto tvarti se zvuky hlasek. Pro ziskani dovednosti ¢teni je tedy zcela

nezbytna urcitd troven sluchové diferenciace.

Fabiankova, Havel a Novotna ve své publikaci (1999, s. 35) uvadi, ze
psychologickymi vyzkumy ¢teni provadénymi ve druhé poloviné 19. stoleti bylo zjisténo, ze
vlastni ¢teni neprobihd pii pohybu o¢i z jednoho mista na jiné, ale pfi ustrnuti o¢i u urcité
Casti textu. Toto soustfedéni se na konkrétni misto v textu je nazyvano fixace. Pohyby oci
zleva doprava jsou oznacovany jako sakadické pohyby, a opacné pohyby, tedy ty, kdy se
Ctenaf vraci v textu K jiz pieétené Casti, se nazyvaji regresni pohyby. Dal§im pohybem o¢i je
pohyb z konce fadku na zaéatek nasledujiciho fadku. Zacateénik ma regresnich pohybu vice,
nez vyspély ¢tendf, a také pohyb o¢i na nasledujici fadek je pro zacinajiciho ¢tenafe obvykle
velmi obtizny. Fabiankova, Havel a Novotna ve své publikaci dale vysvétluji pojem cteci
pole, ktery byl definovan pfi analyze procesu ¢teni jako ,, rozsah pozornosti v jediném zdabéru
pohledu oci.” (1999, s. 35). U zacinajiciho ¢tenafe je tento rozsah dan jednim pismenem,

vyspélému Ctenaii se Cteci pole rozsifuje az na skupiny slov.
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2.2 Mozny vitah metod vyuky Cteni K pocdtecni ¢tendiské

gramotnosti

Zpisob, jakym ucitel v prvni tfid€ seznamuje své zaky s abecedou, mé rozhodujici
vliv na proces Skolniho uceni a vztah ke Skole a ke ¢teni viibec. Jak uvadi ve své publikaci
Metelkova-Svobodova a Svrékova (2010, s. 16-20), hlavnim cilem této etapy vzdélavani je
polozeni zékladi ¢teni a psani a posléze ¢tenaiské kompetence zakt. Uvédomujeme si mozny
vliv metod vyuky prvopocatecniho ¢teni na Groven ¢i kvalitu Ctenafské gramotnosti zakd na
pocatku skolni dochazky. Proto v dal$ich kapitolach uvadime struény piehled metod vyuky
prvopocatecniho Cteni. Ve slozitém vyvoji metod se nejcastéji setkavame s délenim na dvé
skupiny, a to na metody syntetické a metody analytické. DalSi metodou je pak metoda
analyticko-synteticka, ktera kombinuje oba zminéné pfistupy. V dalsim textu tedy
respektujeme toto nejcastejsi déleni metod vyuky Cteni a uvadime jejich stru¢nou

charakteristiku.

2.3 Metody syntetické

Metody syntetické vychazi z jednotlivych prvka, tedy pismen nebo hlasek, které se
postupné spojuji v celky. Metelkova-Svobodova a Svrékova ve své publikaci (2010, s. 16)
uvadi, ze pokud ma zak pochopit vyznam ¢teného textu, musi ho nejprve pievést do zvukové
podoby. Proto je také kladen velky diraz na sluchovou percepci. Pti uziti této metody se zaci
obvykle u¢i ¢teni zaroven se psanim. Santlerova ve své publikaci (1995, s. 7-15) popisuje
ruzné syntetické metody, zZ nichZ jsme vybrali nékolik nejpouzivanéjSich metod a uvadime
jejich stru¢nou charakteristiku. Podobné se vénuji této problematice i Fabiankova, Havel a
Novotna ve své publikaci (1999, s. 17-20). Nejpodrobnéji se v této kapitole vénujeme metode
genetické, nebot’ tuto metodu vyuzila K vyuce Cteni tfidni ucitelka 1. tfidy zakladni Skoly
v Cernicich, ktera byla nasim zkoumanym vzorkem. Zkoumany vzorek je dale popsan

Vv praktické Casti této prace.
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2.3.1 Metoda pismenkova

Zaci se nejprve uéi &ist nazvy pismen. Ty pak spojuji ve slabiky a slabiky ve slova.
Nejdriiv se nauci abecedu nazpamét’, od zacatku do konce 1 pozpatku. Po zvladnuti této etapy
se uci ¢ist po slabikach. Zprvu pojmenovavaji jednotliva pismena a poté vyslovi celou
slabiku. Poté skladaji slabiky ve slova. Napf.: ,,cé, hd, a —cha, el, u —lu, pé, d —
pa...chalupa . Nevyhodou této metody je jeji obtiznost. Odpismenkované slovo se nepodoba

mluvenému, a tak zaci mivaji problémy pochopit, jaké slovo vlastné precetli.

2.3.2 Metoda hlaskovaci

Tato metoda funguje na podobném principu jako metoda pismenkova s tim rozdilem,
ze ve slabiky, posléze slova, se spojovaly hlasky, nikoli pismena. Nejprve jsou probirany

samohlasky a poté souhlasky ve skupinach. Napt.: ,, s, ¢, a —sta, r, y — ry...stary*.

2.3.3 Metoda normalnich slabik

V této metodé jsou vyuZzivany navodné obrazky. Pod obrazkem motyla Zaci ctou
slabiku ,,mo*, u obrazku makovice ¢tou slabiku ,,ma*, apod. Teprve pozdéji se procvicuje
skladani slabik z hlasek dle sluchu. Vyhodou je, ze Zaci poznavaji slabiky ze znamych slov a
nemusi tvofit slabiky z bezvyznamnych hlasek. Nevyhodou je ale fakt, ze zaci dlouho spojuji

slabiku nového slova s napovédnym obrazkem, coz brani pochopeni vyznamu nového slova.

2.3.4 Slabikova metoda souhlaskova

Tato metoda je zaloZzena na pfidavani samohlasek ke kazdé souhlasce. Napt.: ,, ma, me,

¢

mi, mo, mu “, atd. Nebo naopak na pfiddvani jedné samohlasky ke vSem souhlaskdm. Napt.:
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»ba, ca, ¢a, da, da, fa*”, atd. K vyvozeni slabik se pouzivaji napovédné obrazky a zaci ¢tou
veéty slozené ze slabik, ve kterych je pouze jedna samohlaska. Této metod¢ bylo vytykano, ze

jde sluchové proti libozvucnosti ¢eského jazyka.

2.3.5 Metoda geneticka

Tato metoda je zaloZena na principu historického vyvoje pisma. Zaci jsou vedeni od
prvnich pocatkd, kdy lidé vyjadrovali své mysSlenky symbolem, az po dnes$ni hlaskové pismo.
Wagnerova ve své publikaci uvadi, ze geneticka metoda ,,je vyvrcholenim metod syntetickych

a jakymsi prechodem k metodé globalni. ** (1996, s. 6)

Z4ci se v obdobi priipravného &teni uéi ¢ist a psat pismena velké tiskaci abecedy a pisi
ve formé zkratek. Kazdé pismeno s teckou je znakem urcitého spoluzdka nebo znamé osoby.
Pozdgji zak dospéje K izolaci hlasek a vyjme z téchto jmen prvni hlasku. Napf. symbol ,, E. “

(s teCkou) Cte zak jako ,, Emilka“. ,, E“ (bez teCky) znamena pismeno a hlasku ,,e “.

Wagnerova v jiz zminéné publikaci (1996, s. 18-30) uvadi tii etapy nacviku éteni

podle genetické metody:
1. etapa nacviku — seznameni s velkou tiskaci abecedou
2. etapa nacviku — prace s u€ebnici U¢ime se Cist pohadky
3. etapa nacviku — pfechod ke ¢teni malymi tiskacimi pismeny

Cilem prvni etapy je vzbudit u zaki zajem o ¢teni, motivovat je. Ucitel nesmi
zapomenout na rozvoj vyjadfovacich schopnosti, slovni zasoby, dechova cvi€eni, artikula¢ni
cviceni, ale také zrakovou a sluchovou percepci. Dulezit4 je také hlaskova i pismenkova
analyza i1 syntéza. Wagnerova uvadi, ze je pro zdky motivujici vyuzit ihned na zacatku
Skolniho roku dovednosti, kterou ma témer kazdy Sestilety zak jiz zvladnutou, a to je podepsat
se hillkovym pismem. Zaci se tak snadno a prostiednictvim zajimavych ¢innosti nauéi velké
mnozstvi pismen, postupné poznavaji celou abecedu a uci se ¢ist i zapisovat dalsi jednoducha

slova nebo kratké véty.
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V prubéhu druhé etapy si zaci zdokonaluji ¢teni velkych tiskacich pismen a zapisovani
htlkovou abecedou. Ucitel by mél zaky vést k tomu, aby pftilis dlouho nehlaskovali a snazili
se precist rovnou celé slovo. Pomérné brzy se pak prechazi ke ¢teni malych tiskacich pismen,
poté k psani psacim pismem. V této etap¢ se pracuje s Citankou Ucime se ¢ist pohadky, kterou

zpracovala Wagnerova pro svij experiment v roce 1995.

Tteti etapou je tedy piechod ke ¢teni malych tiskacich pismen. Zde se uplatiuje
transfer a Zaci obvykle se ¢tenim nemaji problémy, naopak tento prechod byva velmi rychly.
Dale se pfi nacviku uplatituje metoda globalni, Zaci tedy ¢tou cela slova, i kdyZ pomalej$im

tempem.

V genetické metodé tedy neni pro nacvik ¢teni pouzito slabikovani, které zaky brzdi
V porozuméni ¢tenému textu, ale je vyuzivano pismen a hlasek ke slozeni slov a vét. Tato
metoda vychazi z poznatkl psychologie, je zde vyuzit transfer a jsou respektovany
individualni zvlastnosti zaki. Svou zdanlivou jednoduchosti a rychlosti je pro zaky velmi
motivujici. Prvopoc¢ateéni ¢teni probihd zaroven se zapisovanim jednoduchych slov hiilkovym
pismem. Wagnerova ve své publikaci uvadi: ,, Nezapominejme na to, ze psani silné podporuje

Cteni a zapis pomaha détem rychleji si osvojit pismena. “ (1996, s. 20).

Mezi dalsi syntetické metody patii napt.: metoda skriptologickd, metoda
mnemotechnicka, metoda naslovnych hlasek, metoda fonomimicka, metoda foneticka ¢i

metoda Petrakova.

2.4 Metody analytické

Metody analytické vychazi z celkd, tedy v pisemném jazyce z grafickych obrazi slov
a Vv ustnim jazyce z mluvenych slov. Postupné vedou k poznani jednotlivych prvki, z jakych
jsou celky sloZeny. Pfi uziti této metody se zaci obvykle uci nejprve ¢teni a po n¢jaké dobe
pak psani. I tyto metody popisuje ve své publikaci jak Santlerova (1995, s. 16-19), tak i
Fabiankova, Havel a Novotna v jiz zminéné publikaci (1999, s. 20-21). Stejné jako v piedeslé

kapitole uvadime nékteré z analytickych metod i s jejich stru¢nou charakteristikou. V této
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kapitole se nejvice vénujeme metodé globalni, a to z toho diivodu, ze tato metoda ma
s metodou genetickou neékteré spolecné prvky a pii vyucovani ¢teni jsou vyuzivany nékteré

jeji principy.

2.4.1 Metoda Jacototova

Utitel vychazi z uréité véty, kterou zakim ukaze napsanou a pieéte ji. Zaci uditele tak
dlouho napodobuji, az dokazou sami precist jakékoli ukazané slovo. Poté nasleduje rozbor

slov na slabiky a slabik na hlasky.

2.4.2 Metoda normalnich slov

Tato metoda je podobna metod¢ hlaskovaci. Vychazi se ale ze slova, nikoli z hlasky,
protoze slovo ma urcity vyznam. V Némecku se o rozsifeni této metody zaslouzil Vogel,
proto také byva ¢asto nazyvana jako Vogelova metoda. Vogel pouzival 98 normalnich slov,
ktera zahrnovala nazvy osob, zvifat a véci a tyto nazvy obsahly hlasky celé abecedy. Zaci
slova kreslili, rozebirali na pismena a z pismen opét skladali slova. U nas tuto metodu
propagoval Lindner, ktery ve své uc¢ebnici uziva 21 normalnich slov. Tato metoda se u nas

neujala.

2.4.3 Metoda globalni

Zakladem globalni metody je tvarova psychologie, podle které ctenaf vnima celky.
Proto globalni metoda vychazi z véty nebo slova, a zachovava je tak dlouho, dokud sam zak

nedojde vlastnim vyvojem k jejich rozkladu.

Tviircem této metody je Decroly, ktery tuto metodu zavedl pro déti mentalné
opozdéné. Propagatorem globalni metody u nés byl Vaclav Piihoda. Spolecné s dal§imi
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autory sestavil u¢ebnici Prvni ¢itanka, podle které se ucilo prevazné v pokusnych Skoléach.

Zastanci této metody zdiiraziuji, ze cteni musi byt pfimym poznanim smyslu a Ze se zaci

nemaji ucit nespravnym ctenarskym navykam jako je slabikovani ¢i zvukova syntéza, kterym

si pozdéji museji zase odvykat.

Vyuka ¢teni globalni metodou prochdzi témito etapami:

a)

b)

d)

Obdobi ptipravy

V tomto obdobi ucitel s zaky provadi cviky na rozvoj paméti, pozornosti,
mluvni cviky, nacvicuje s zaky vypravéni ptibéhu dle obrazku, predéitani
apod. Ucitel by se mél snazit uz v tomto obdobi vzbuzovat u zakt zdjem o

Cteni.

Obdobi paméti

Zakam jsou predkladana slova nebo kratké véty jako celky. Castym
opakovanim si ma z4k zapamatovat obraz tisténého slova a posléze by m¢l
byt schopen piecist toto slovo, aniz by znal jednotliva pismena, z kterych je

sloZeno. Cilem je porozumét ¢tenému textu.

Obdobi analyzy

74k je naveden k rozboru véty na jednotlivé slova a sam poté dojde

k analyze slov na slabiky a posléze i hlasky. Zaci si v§imaji, které pismeno
je na zacatku slova, na konci slova a vprostied slova. Zjist'uji, ze nékteré
slovo je soucasti jiného slova, nebo se néktera slova se 1isi pouze svymi

konci.

Obdobi samostatného ¢teni

V tomto obdobi zak procvicuje syntézu slov a vét pomoci riznych her,

ktizovek, dopliiovacek, presmycek, apod.
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e) Obdobi pokracujiciho vycviku

V tomto obdobi probihé individudlni docvicovani Cteni, cvici se ¢teni

vvvvvv

I tato metoda ma své klady a zapory. Mezi klady patii urcité fakt, Ze zaci se uci Cist
hrou, nikoli praci. Tato metoda také motivuje zaky pfiméfenou détskou cetbou, coz slabikaie
zalozené na syntetickych metodach obvykle neumoznuji. Santlerova (1995, s. 18) 1
Fabiankova, Havel a Novotna (1999, s. 21) se ve svych publikacich shoduji na tom, ze
pozitivem globalni metody je také to, ze vychazi z poznatkl psychologie a respektuje
individualni zvlasStnosti déti. Odptrci naopak uvadi, ze tato metoda pietézuje zaky v obdobi
paméti a ze Zaci ¢tend slova Casto odhaduji. Sami zastanci této metody ptiznadvaji, Ze zaci se

globalni metodou nauci ¢ist za pomérné dlouhou dobu, uvadi se 6 — 18 mésici.

2.5 Metoda analyticko-syntetickd

Tato metoda byla dlouhou dobu jedinou pouZzivanou metodou na ¢eskych Skolach.
Vychazi z mluveného slova. Zaci si novou hlasku osvojuji vyvozenim ze slova, s touto
hlaskou pak spojuji pismeno a uci se Cist slabiky a slova obsahujici toto pismeno. Pouzivaji

tedy analyzu i1 syntézu.

Pro vyu€ovani touto metodou u nés byla vypracovana Prvni Citanka a po tfiletém

vyzkumu Ziva abeceda a Slabikaf.

Santlerova ve své publikaci (1995, s. 20-23) rozvrhla postup vyuky do tii etap:

a) Etapa jazykové pfipravy zaka na Cteni

V etapé jazykové piipravy se jedna zejména o piipravu fonematického
sluchu. Zaci rozeznavaji rizné zvuky podle druhu, intenzity, poradi, poétu,

apod. Jsou vedeni ke spravnému a zietelnému vyslovovani. Zaci v této
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b)

etapé dale poznavaji souhlasky: s, 1, m, p a samohlasky: a, e, I, 0, U, a to jak
dlouhé, tak i kratké. Zaci procviGuji analyzu i syntézu slabik, které jsou
sloZzené z téchto hlasek. U¢i se slabiky vyslovovat co nejdiive nardz, aby si
nevytvoftili navyk vyslovovat jednotlivé kazdou hlasku, coz se pozdéji jen
obtizng odstranuje. Ucitel by se m¢l také snazit u zakl eliminovat tzv. dvoji

Cteni.

Etapa slabi¢né¢ analytického zptsobu ¢teni
1. faze: Cteni oteviené slabiky ve slovech (kolo)
2. faze: Cteni zaviené slabiky na konci slov (mic¢)

3. faze: ¢teni trojpismenné oteviené slabiky (sto) a slov se dvéma

souhlaskami uprostfed (myska)

4. faze: Cteni slov se slabikotvornymi souhldskami I a r (krk) a slov

S pismenem ¢ (d¢, t&, né, bé) a slabikami di, ti, ni

V této etapé zaci jiz vyuzivaji slabikaf. Stale ovSem procvicuji fonematicky
sluch a analyzu i1 syntézu slov. Déle urcuji pocet slabik ve slovech a hlasek
ve slabikach. Postupné se uci poznavat pismena malé i velké tiskaci i psaci

abecedy.

Etapa plynulého ¢teni slov

Technika ¢teni 74kt se Vv této etap€ jiz automatizuje od syntézy hlasek
Vv rizné slabiky, k syntéze riznych slabik ve slova. Slova by méli zaci ¢ist
jiz plynule a s porozuménim. Duraz je kladen také na intonaci a spravny

pfizvuk.
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2.6 Skutecny vztah metod vyuky Cteni K pocatecni Ctendi'ské

gramotnosti

Metelkova-Svobodova a Svrékova ve své publikaci (2010, s. 19-20) uvadi, ze kazdy ugitel
by si m¢l uvédomit, Ze za kazdou metodou vyuky ¢teni stoji jista predstava o tom, co je to
proces Cteni, a kazda tato predstava se pak realizuje v podob¢ vyu€ovaci metody. OvSem
zadna metoda vyuky ¢teni neni univerzalni. Kazdé dité je odlisné, jinak se vyviji, proto také
kazdému typu zdka bude vyhovovat jind metoda, ktera navic bude riznymi uciteli odlis§né
aplikovdna. Nemtzeme tedy jednoznaéné urcit, kterd z metod je nejvhodnéjsi. Pro Zéka,
kterému d¢la problémy analyza a syntéza, bude pravdépodobné vhodnéjsi metoda globalni.
Naopak metoda genetickd se zda byt détem blizka, ptirozena a pozitivné ovliviiujici vztah
zakl ke ¢teni. Zatim vSak nebyly experimentalné prokazany zadné zavery o nadprimérné

urovni Ctenafskych dovednosti pii uziti této metody.

Jak uvadi Metelkova-Svobodova a Svrékova (2010, s. 20), pfi rozvoji étenatské
gramotnosti zak je dilezité nalézt optimalni cestu pii volbé metod vyuky ¢teni. Kazda
metoda mé své piednosti, ale i nedostatky, které se brzy projevi u jednotlivych zaki na
zvladnuti této dovednosti. Za nejvhodnéjsi tedy povazuji pouzivat vSechny prvky riznych
metod a kombinovat je tak, aby ucitel prizptisobil volbu metod a strategii konkrétnim
potfebam zaka. Ptistup, ve kterém neni preferovana ani jedna z vyukovych metod, ale vyuka
je pojimana komplexné a rozviji celou osobnost zdka, oznacuji Metelkova-Svobodova a
Svrékova (2010, s. 20) jako piistup ,,gramotnostni®. Otazkou vak zistava, zda pozadavek
komplexniho piistupu kK vyuce Cteni respektuji také souc¢asné ucebnice ¢teni pro 1. ro¢niky

zakladnich skol.

2.7 Transmisivni vs. konstruktivistické pojeti vyucovani

Krom¢ zminénych metod vyuky ¢teni je dilezité si uvédomit, jaké pojeti vyucovaciho

procesu bude pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti vhodnéjsi. V této kapitole tedy vymezime
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stru¢né transmisivni i konstruktivistické pojeti vyucovani a rozhodneme, které z nich je pro

rozvoj Ctenarské gramotnosti zakt zadouci.

2.7.1 Transmisivni pojeti vyucovani

Transmisivni pojeti vyucovani stoji na predpokladu pfedavani (transmise) poznatkii
ucitelem smérem k zakim. Jak uvadi ve své publikaci Spilkova (1996, s. 26), zak je
povazovan za bytost, ktera ,,nevi“ a ucitel za bytost, ktera ,,vi“ a do Skoly ptichazi, aby vse
naucil toho, co ,,nevi“. U¢itel tedy podava hotové poznatky, ma ve tfidé dominantni
postaveni, zatimco Zak je pasivni. Chybi zde aktivni, samostatn4 a myslenkova ¢innost zaku.
Tato koncepce vede k encyklopedismu a intelektualismu. Je uzivana piedevsim vnéjsi

motivace zakua.

2.7.2 Konstruktivistické pojeti vyucovani

Konstruktivistické vyu¢ovani je koncipovano tak, aby kazdy zak mél moznost
zkonstruovat si své poznani na zéklad€ svych dosavadnich zkuSenosti. Jak uvadi Spilkova
(1996, s. 26), zak zde pFichazi do skoly za tim Gc¢elem, aby piemyslel nad svymi poznatky,
aby je organizoval, prohluboval, obohacoval a rozvijel. Ucitel zajistuje, aby kazdy zak mohl
doséhnout co nejvyssi urovné a ma v tomto piipadé pozici garanta, ¢i konzultanta. Toto pojeti
klade diraz na uzivané metody, snazi se umoznit zakovi pracovat se svou vlastni zkuSenosti a
vyuziva metody aktivniho uceni. Spilkova dale zdraznuje respektovani tzv. blizké zkusenosti
uceni je pak pouze rekonstrukci a prohlubovanim znamého. Dulezitym rysem je také

problémovost, kdy poznatky vznikaji jako odpovédi na problémové situace.

Rozvoj ¢tenaiské gramotnosti neni zavisly na poznatcich, které mtize ucitel zakovi

piedat, nybrz na rozvijeni jeho vlastnich dovednosti. Jen t€Zko mizeme u zéka rozvijet
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Ctendiskou gramotnost, kdyz predpokladdme, Ze nema zZadné védomosti ¢i dovednosti, se
kterymi by pracoval. Konstruktivistické pojeti naopak ptredpoklada jisté zkusenosti zak,
pracuje s nimi a snazi se je prohlubovat. I ¢tenaiska gramotnost je zaloZzena na postupném
prohlubovani a zdokonalovani jednotlivych ¢tendiskych dovednosti. Pro rozvoj ¢tenarské
gramotnosti se tedy jednoznacné jevi jako adekvatni zpisob vyuziti konstruktivistického

pojeti vyucovani.
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3. VYZKUMY CTENARSKE GRAMOTNOSTI

3.1 Stay zkoumané problematiky

Zkoumanim dovednosti, schopnosti ¢i zdjml zakt zakladnich Skol se v soucasné dobe
vénuje fada organizaci. Jejich vyzkumy si ddvaji za cil porovnavat riizné kompetence zaku, a
to jak na trovni ndrodni, tak i na urovni mezinarodni. Vysledky téchto vyzkumu by posléze
mély slouzit k aktualizaci pedagogické teorie a pro zkvalitiovani pedagogické praxe, zejména

pak ptipravy zaki na zivot v soucasné spolecnosti.

Metelkova-Svobodova a Svrékova ve své publikaci (2010, s. 24-26) uvadi, ze
vyzkumy zakovskych kompetenci byly provadény jiz v priabéhu poslednich 50 let.
Organizovala je napiiklad Mezindrodni asociace pro hodnoceni vysledki ve vzdélavani, ¢i
Mezinarodni hodnoceni pokrokl ve vzdélavani. U mezinarodnich vyzkumi je pozitivni
pfedevsim to, Ze mdme moznost porovnavat dovednosti zakl v $ir§im méfitku, coz nasledné

zlepSuje nahled na kvalitu Skolstvi jednotlivych zemi.

Na ¢eskych skolach byly prvni vyzkumy provadény v roce 1995. Jednalo se o Tieti
mezinarodni vyzkum matematického a ptirodovédného vzdélavani a Mezinarodni vyzkum
Stenai'ské gramotnosti. Oba tyto vyzkumy poskytly Ceské republice prvni p¥ileZitost srovnat
védomosti a dovednosti ¢eskych zaki s védomostmi a dovednostmi, které maji zaci cizich
zemi. Tyto vyzkumy pfinesly ¢eskym Skoldm mnoho nového a motivujiciho. Naptiklad bylo
zjisténo, Ze v nasich Skolach Zaci nemaji moznost ziskat praktické dovednosti pro
samostatnou praci (napf. navrh experimentu, prezentace vysledkt ¢i vyvozovani zaveéra
experimentu). Dnesni mezinarodni pozorovani tedy neupousteji od této tendence, stale vice se
odpoutavaji od ucebnich osnov jednotlivych zemi a snazi se méfit pouze ty dovednosti a

védomosti, které zaci upotiebi v dal§im zivoté.

V Ceské republice se v poslednich letech uskuteénily pouze dva vyznamné
mezinarodni vyzkumy, které sledovaly oblast Ctenarské gramotnosti. Pro potteby této prace je
pfinosny predevsim vyzkum PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study),

jelikoz jeho respondenty byli zaci 1. stupné zakladnich skol. Tento mezinarodni vyzkum
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Ctendi'ské gramotnosti je organizovan jiz zminénou Mezinarodni organizaci pro hodnoceni
vysledkti vzdélavani. Druhou organizaci, ktera provadi vyzkumy ¢tenaiské gramotnosti, avsak
u 74kl 2. stupné zdkladnich skol, je OECD/PISA. Jedna se o mezinarodni program pro
hodnoceni zakl organizace OECD s cilem monitorovat vystupy vzdélavacich systému
prostfednictvim vysledkt zakt vsech ¢lenskych zemi OECD. Vyzkum PISA (International
Programme for Student Assesment) je zaloZen na spolupraci odbornikli ze zacastnénych zemi

a je fizen jejich vladami na zakladné spolecnych zajmu v oblasti Skolské politiky.

3.2 Zakladni informace o vyzkumech PIRLS a PISA

3.2.1 Zadkladni informace o vyzkumu PIRLS

Podle publikace Potuznikove (2010, s. 9-10) je vyzkum PIRLS zaméteny na zjiStovani
dosazené urovné ¢tenarské gramotnosti v riznych zemich svéta a na Cinitele, které ji formuji a
ovliviiuyji. Soustfedi se na ¢tenarské dovednosti déti ve ctvrtém roce Skolni dochazky a na
jejich zkusenosti se ¢tenim ve Skole a v rodin€. Vyzkum PIRLS se provadi od roku 2001 vzdy
Vv pétiletych intervalech a je méfen nejen vyvoj ¢tenaiskych dovednosti, ale i domacich a
Skolnich podminek, ve kterych se Zaci uci €ist. V roce 2011 se vyzkumu PIRLS zucastnilo 55

zemi z celého svéta.

V témze roce byl také vytvoren jednodussi test ¢tenarské gramotnosti prePIRLS, ktery
vychazi ze stejné koncepce ¢tenadiské gramotnosti jako PIRLS, ale zaméfuje se na hodnoceni

ctenaiskych dovednosti zaki, ktefi se stale jesté uci €ist.

Jak uvadi ve své publikaci Svrékova (2011, s. 20), hlavnim zamérem vyzkumu PIRLS
je ziskat co nejvice informaci, které by mohly zlepsit vyuku ¢teni a podpofit détské ctenafstvi,
a to zejména primarnim vzdélavanim. Je vSak nutné dodat, Ze fadou odborniku je toto Setieni
zpochybiiovdno, ponévadz sleduje pouze méfitelné slozky ctenarské gramotnosti a didakticka

vyuzitelnost je minimalni.
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3.2.2 Zakladni informace o vyzkumu PISA

Strakova a kolektiv ve své publikaci (2002, s. 9-11) uvadi, Ze tkolem vyzkumu PISA
je pravideln€ monitorovat védomosti a dovednosti patnactiletych zakti v matetském jazyce,
Vv matematice, v prirodovédnych pfedmétech a v dalsich vybranych oblastech a zjistovat, jaké
faktory tyto dovednosti ovliviyji. Vyzkum pfinasi novy pohled na hodnoceni zakt — neklade
diiraz na ucivo, které je ve Skolnich osnovach, ale na védomosti a dovednosti, které jsou
dualezité pro uplatnéni zakti v moderni spolecnosti — na pracovisti, ve spolecnosti ¢i v osobnim

Zivote.

Vysledky vyzkumu jsou primarné predavany na ministerstva Skolstvi jednotlivych
zemi, ktera tak dostavaji hodnotné informace o tom, jak funguji jejich vzdélavaci systémy, a

je jim umoznéno ¢init dalsi rozhodnuti o jejich budoucim sméfovani.

Testovani probiha ve tfech cyklech, pficemz v kazdém Setfeni je vénovana pozornost
jedné z jiz zminénych oblasti. Ctenaiské gramotnosti se vyzkum vénoval poprvé v roce 2000
a poté v roce 2009. Podle publikace Paleckové, Tomaska a Basla (2010, s. 9-12) se v roce

2000 ztcastnilo testovani 32 zemi, podruhé v roce 2009 uz dokonce 65 zemi.

V roce 2009 byla zjistovana jak uroven ¢tenarské gramotnosti zaku, tak jeji vyvoj od
roku 2000. Urovei gramotnosti byla zjiitovana prostiednictvim pisemného testu, na jehoz
vypracovani méli zaci dvé hodiny. VSichni testovani zaci také vyplnili dotaznik, v némz
poskytli informace o svém rodinném zazemi, o svych nazorech a postojich a také informace o

Skole a vyucovacich metodéch, se kterymi se setkavaji.

3.3 Ctendaiska gramotnost Ceskych Zdakit v mezindrodnim srovndvani

3.3.1 Vysledky ceskych Zakit — vyzkum PIRLS

Jak jiz bylo zminéno, v roce 2011 probé&hl vyzkum PIRLS, kterého se zucastnilo

celkem 55 zemi z celého svéta. Vysledky z toho Setfeni bohuzel zatim nebyly zvetejnény,
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v roce 2006 se Ceska republika Setfeni nezidastnila, proto uvadime vysledky z roku 2001,
kdy se $etfeni zucastnilo 35 zemi. Vysledky jsou podrobné zpracovany v publikaci Svrékové
(2011, s. 20-23). Pro potieby této diplomové prace uvadime podrobnéji vysledky Setieni

PIRLS, protoze se vénuje zakiim 4. ro¢niku zakladni Skoly.
K méteni kvality ¢tenaiské gramotnosti byly stanoveny tyto aspekty:

1. Ctenafské zaméry — Cteni pro literarni zkuSenost, cteni pro ziskani a

pouzivani informaci

2. Procesy porozuméni — vyhleddvani ur¢itych informaci, vyvozovani zaveéru,
interpretace a integrace myslenek a informaci, hodnoceni obsahu jazyka a

prvki textd
3. Ctenaiské chovani a postoje

V obou sledovanych oblastech ¢tenatskych zamért dosahli Cesti zaci priblizné
stejnych vysledki, primérnych ve srovnani se staty Evropské unie. Mnohem Iépe si vedli zaci
ze Svédska, Nizozemska a Anglie. Co se tyka uzivani knihoven, $kolni a vefejné knihovny
cesti zaci uzivaji méné, nez v jinych zemich. Ttidni knihovny jsou naopak vyuZzivany vice,

avSak v porovnani s ostatnimi zemémi jsou velmi Spatné vybaveny.

Ze sledovanych oblasti procesti porozuméni dosahli ¢esti zaci lepsich vysledka v
oblasti ziskdvani informaci a vyvozovani zavért. Jen tfi zemé mély v téchto oblastech lepsi
vysledky nez Ceska republika. Pro oblasti interpretace, integraci a hodnoceni dosahli nasi Zaci

V porovnani s ostatnimi zemémi jen prumernych vysledka.

V aspektu ctenaiského chovani a postojli byla zjistovana obliba ¢teni. Podle vysledki
60% zaki teni bavi a 24% zak &teni spise nebavi. V Ceské republice je ze viech
zucastnénych zemi nejniZsi obliba Cteni, bavi zde pouze 45% zaka. Ve vSech zemich pak ctou
rad¢ji divky, neZ chlapci. V mezinarodnim srovnani se vSak ¢eské divky umistily znovu az na

poslednim misté.

Jak uvadi Svrékova ve své publikaci (2011, s. 21-23), &esti zaci tedy celkové dosahli
lepsich vysledki, nez byl mezinarodni primér, ale ve srovnani se staty Evropské unie dosahli

vysledki jen primérnych.
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3.3.2 Vysledky Ceskych Zakit — vyzkum PISA

Jak je uvedeno v publikaci Paleckové, TomasSka a Basla, ktera hodnoti vysledky
Setfeni z roku 2009, (2010, s. 12-15) vyzkum PISA rozliSuje pfi svém Setfeni tfi zakladni

okruhy: ziskavani informaci, zpracovani informaci a zhodnoceni textu.

Vysledky testl ¢tenaiské gramotnosti jsou zde prezentovany pomoci zastoupeni zaki
V jednotlivych urovnich zptsobilosti. Téchto trovni je Sest, pfiCemz Zaci na Sesté urovni jsou
vynikajicimi ¢tenafi a zaci na prvni Grovni naopak dosahuji velmi $patnych vysledki.. Zemé
jsou pak fazeny sestupné¢ podle zastoupeni svych zaki, ktefi doséhli alespon druhé urovné.
V Koreji, Finsku a Kanadg je téchto zakia 5 — 10%, ale v Ceské republice je takovych zakt

témeér Ctvrtina.

Publikace Gramotnosti ve vzdélavani (2011, s. 14) uvadi, ze nejveétsi problém mayji
cesti Zaci s posuzovanim obsahu a formy textu. Lépe na tom jsou s vyhledavanim informaci

V textu a jejich zpracovanim, nicméné¢ i v té€to oblasti jsou podprimérni.

Pii porovnani vysledki z let 2000 a 2009 zjistujeme, Ceska republika se nachazi mezi

péti zemémi OECD, ve kterych doslo v této dobé k vyraznému zhorSeni vysledkd.

3.3.3 Porovnani vysledkii ¢tendiskych dovednosti ve vyzkumech PIRLS a
PISA

Jak dale uvadi Svrékova (2011, s. 23), ackoli Gedti zaci 4. roénikd maji pozitivngjsi
vztah k Cetbé nez zaci patnactileti a ¢tou v priméru Castéji, v mezinarodnim srovnani
S ostatnimi zemémi se umistili az na poslednim misté, jelikoZ v jinych zemich stejné stafi Zaci
projevuji mnohem vétsi zajem o Eetbu. Zaci v obou téchto Setfenich viak méli v porovnani
S ostatnimi zemémi Evropské unie podprimérné vysledky, coz je alarmujici jev, ktery by mél

byt co nejdiive fesen inovaci kurikula a dalSimi podpiirnymi opattenimi.
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4. METODY ROZVIJENI CTENARSKYCH
DOVEDNOSTI

4.1 Mapa ucéebniho pokroku

Mapu ucebniho pokroku (MUP) popisuje Kost'alova ve stejnojmenném c¢lanku
v Kritickych listech (2010b, s. 13-16). Prave jeji ivahy jsou pouzity v této kapitole. Mapa
popisuje, jak se bézné a piirozené vyviji ueni v néjaké oblasti, popisuje cestu, po niz obvykle
zak krac¢i. Mapa ucebniho pokroku netika, v kolika letech nebo ve kterém ro¢niku Skolni
dochazky ma byt urc¢ita dovednost zvladnuta, ale zachycuje, které dovednosti a znalosti
S porozuménim Se obvykle u¢ime dfive, nez jiné. Mapa pro Ctenafstvi vystihuje podstatné
slozky ¢tenafské gramotnosti a uvadi, jak se v kazdé této sloZce ¢tenai'skd gramotnost rozviji

S vyvojem Ctenare.

Ve svéte se mapy uc¢ebniho pokroku vytvareji pod riznymi nazvy: progress maps,
developmental maps, reading continuum, ¢i developmental continuum, jak je popisuje ve své
publikaci (2001, s.415-427) Campbell-Hill. Campbell-Hill rozdéluje jednotlivé ¢tenatské
dovednosti do obdobi etap ¢teni (napt. pfedkonvencni, rozvijejici se, preklenovaci, ¢i
samostatné), které jsou vymezené orientacné také vékem. V kazdém tomto obdobi popisuje
jednotlivé ¢tenarské dovednosti z riiznych hledisek (napft. pfistup ke ¢teni, druhy textd,
strategie pro Cteni, porozuméni a reakce, ¢i sebehodnoceni). Takto pfelozend Ctenaiska
kontinua vydava Kostdlova jako ptilohu jiz zminéného €lanku v Kritickych listech. Toto
ctenatské kontinuum je bohuzel zatim jedinym podkladem svého druhu, ktery mohou vyuzit

cesti ucitelé, kteti maji zajem rozvijet ctenarskou gramotnost svych zaki.

Donedavna uéitelé v Ceské republice pracovali s tematickymi plany a uéebnimi
osnovami, které¢ obsahovaly témata, kterda méla byt ve skole oducena v uréitém sledu.
V soucasné dobé€ vSak neni tikolem ucitelt naucit zaky jen vzdélavacim obsahtm, ale jak
uvadi Kost'alova, uéitelé maji u zakt piedeviim rozvijet kompetence a gramotnosti. Zaci tedy
musi ziskat nejen védomosti, ale také rozvinout schopnosti a osvojit si dovednosti, a to nejen

ty, které jsou typické pro urcitou védni oblast. Pfedev§im se maji naucit efektivné vyjednavat,
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spolupracovat, fesit samostatné problémy, ucit se po cely zivot, ¢i odolavat manipulacim,

apod.

Mapy ucebniho pokroku tedy obsahuji vyvojove navazujici popisy zvladani
dovednosti. U¢itelim tak vyznamné pomahaji pfi planovani vyuky i pfi vyhodnocovani toho,
jak rozvinuté jsou dovednosti a znalosti kazdého z jejich zaku ve sledované oblasti uceni.
Kostéalova ve svém c¢lanku zdiirazituje, ze mapy uc¢ebniho pokroku pomahaji rozvijet kazdého

zaka jeho vlastnim tempem, tedy nebrzdi talentovaného a neztraci pomalejsiho.

Jak jsme jiz zminili vySe, étenarska gramotnost je zakladnim pfedpokladem pro
fungovani ¢lovéka v dneSnim svété. V soucasné dobé Zakiim nestaci zvladnout ¢teni na
zakladni Grovni, aby porozuméli jednoduchym sdélenim, ale je potieba, aby zaci byli schopni
ustat naroky, které nyni klade moderni doba. Dnes$ni Z4ci se setkdvaji s pisemnymi texty
naroky na nezavislé a premyslivé Ctenafstvi. Zaroven se oCekava, Ze se situace s rozvojem
technologii bude dale komplikovat. Ucitel by mél tedy prispét k tomu, aby ¢tenaiska
gramotnost kazdého Zéka dosdhla funk¢ni urovné. Vzhledem k odlisnym osobnostnim
dispozicim kazdého zdka, kulturnimu zdzemi kazdého zaka, které jsou zdsadni pii rozvoji
Ctenaiské gramotnosti, se jedna o opravdu naro¢ny ukol. Pravé k tomu by mu mohla pomoci

mapa ucebniho pokroku.

Kost'alova ve svém clanku také uvadi, Ze mapa ucebniho pokroku neurcuje, jaké
urovné ma v dané oblasti zak dosahnout v ur¢itém ro¢niku, ale je mozné vymezit v mapé
konkrétni mista a ur€it tak, jaky vykon ocekavame od zaka. Na zékladé zjisténi toho, co
dokazou dobie vedeni Zaci, uréime, co lze od déti ocekavat, a to oznacime jako ,,ocekdvanou
uroven®, neboli ,,standard. Standard je tedy popis toho, jaky vykon oekdvame od Zzaki

V uréitém veéku.

Dulezité také je, abychom dokézali urcit, na kterém misté na mapé se v danou chvili
urcity zak nachazi. Toto zjiStovani se provadi pfimo ve vyucovani a vyzZaduje autentické
zpusoby sbéru udaji o zdkoveé vykonu a jejich nasledné hodnoceni. Sbér téchto udaji muze
probihat riznymi zptsoby, napft. zak sbird prubézné v portfoliu doklady o své praci a
pokroku, ucitel sbira zdznamy citati a ¢innosti zaka ¢i cilen¢ zadava zaktim takové tkoly,

které pomohou zjistit, jak na tom zak je, jak uvazuje a jak mysli.
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4.2 Sady uloh pro rozvijeni ¢tenaiské gramotnosti

Kostalova vydala v Kritickych listech (2010c, s. 17-21) také ¢lanek o sadach uloh,
jejichz vyvoj navazuje pravé na mapy ucebniho pokroku, o kterych pojednavame v predchozi
kapitole. Nésledujici kapitola je tedy inspirovana pravé timto ¢lankem. Osvétlujeme zde, co to

vlastné sada 1loh je, k ¢emu slouzi a jak se s nimi da pracovat.

Kostalova tedy v clanku uvadi, ze sada tloh umoznuje urcit, jak zak zvlada zvolené
ctenatské dovednosti, které jsou potfebné k porozumeéni textu na doslovné urovni, ale i na
dalsich trovnich, jako je vysuzovani z textu, aplikace myslenek nebo informaci z textu,
nalézani mezitextovych a jinych souvislosti, &i hodnoceni textu z riznych hledisek. Ulohy
maji obvykle testovou povahu, nicméné se s nimi nezachazi jako se zkouSkou. Sada tuloh
samoziejmé zachyti jen n¢které slozky ctenarské gramotnosti. Napiiklad to, jestli je zak
motivovan k ¢etb¢, ¢i jaky je jeho postoj ke ¢teni, sadou uloh nezjistime. Pro to, co nelze

zjistit testovymi tlohami, existuji jiné nastroje.

Sada uloh je sestavena tak, aby vyZadovala od zaka zapojeni konkrétnich ¢tenatskych
dovednosti. Zak pracuje sim nebo se spoluzaky s neznAmym textem a fesi ulohy, které
vychazi z toho, co v pfipadé daného textu znamena ,,dobfe mu rozumét*. Chceme-li zjistit,

zda je zak blizko standardu, je tfeba pracovat se sadami tloh.

Twvirci Gloh v ¢lanku uvadi, ze pii tvorb¢ uloh je dilezité si uvédomit, jaké ¢tenarské
dovednosti nebo strategie by méli nasi Zaci na ur€itém stupni vyvoje zvladat. To miZzeme
vycist naptiklad z jiz zminéné mapy ucebniho pokroku. Nemén¢ diilezité je vybrat vhodny
text, k jehoz porozuméni je tfeba vyuzit vSech takovych ¢tenaiskych dovednosti, které
chceme u zaku rozvijet. Text by nemél byt prili§ dlouhy, ale zaroven by mél byt souvisly a
davat smysl. Také je vhodné, kdyz zéky text tematicky oslovi ve vztahu k jejich zajmam.
Dale pak pted samotnou tvorbou uloh je tfeba ptijmout néktera rozhodnuti. Naptiklad zda
chceme, aby tlohy §ly snadno vyhodnotit, nebo naopak aby Zaci méli co nejvetsi operacni
pole, zda chceme, aby Z4ci uzivali vice textil nebo jen jeden, ¢i jestli ndm sada tloh poslouZi
jen jako diagnosticka pomiicka nebo chceme, aby se pii tom Zaci také naucili néco nového.
Také by kazda uloha méla byt opatfena vysvétlenim, co pfesné zjist'uje a také spravnym

feSenim. V piipad¢ otevienych otazek je tieba dopfedu uvazovat o moznostech spravnych
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na letni Skole Kritického mysleni v roce 2010, kdyz vyvijeli vlastni sady tloh.

4.3 Dokumenty pro rozvoj tendiské gramotnosti, které ma ucitel
k dispozici

Jak dale uvadi Kostalova, prozatimnim problémem pro uéitele v Ceské republice, kteii
chtéji u zakt rozvijet tenafskou gramotnost je to, Ze se zatim nemohou opfit o jasné
formulované cile. Ramcova kurikula jim v tomto ohledu pfili§ nepomohou a ¢eské mapy
uéebniho pokroku zatim v Cesku nevznikly. Vyhodou je, Ze v zahrani¢i uz na tomto problému
bylo vykonano spoustu prace. Je moznost se tedy pii tvorbé sady uloh opfit o néktera
zahrani¢ni ¢tenai'ska kontinua ¢i vyuzit popis Ctenaiskych dimenzi z vyzkumii PISA ¢i
PIRLS. Zminéné sady tloh, které pak ucitelé ovetuji v praxi, zpétné podaji informaci pro
postupné vyvijeni ¢eské mapy uéebniho pokroku. Dal$imi materialy, které mohou pomoci
nejen zacinajicimu pedagogovi s rozvojem ¢tenarské gramotnosti u zaki prvniho stupné, jsou
¢lanky ¢i ptimo ucitelem ovéiené lekce ¢tenarské gramotnosti, vydané v Kritickych listech
nebo publikované na portalech www.kritickemysleni.cz ¢i www.ctenarska-gramotnost.cz.
Tyto lekce vSak nejsou Zadnym oficidlné¢ vydanym materiadlem pro rozvoj ctenarské
gramotnosti, nybrz jen aktivitou ucitelll snazicich se o rozvoj ¢tendiské gramotnosti jejich
74ki. Zajimavé piispévky uvefejiiuje kromé jiz zminéné Kostalové také Safrankova &i

Hostic¢ka.

4.3.1 Ocekavané vystupy v RVP ZV a sloZky ¢tendiské gramotnosti

Fakt, Ze pojem Ctenafska gramotnost neni v Rdmcovém vzdelavacim programu vitbec
pouzit a tedy, ze ¢tenarska gramotnost neni mezi vzdélavacimi cili, miize byt diivodem, pro¢
se mu vétsina ucitelit nevénuje. Jak jsme jiz uvedli, ¢tendiskou gramotnost nelze u zakt
uspésné rozvinout, pokud se vénujeme jen nékterym jejim slozkam a jiné zanedbavame. Jak
uvadi Kostalova, (20104, s. 15) pro planovani rozvoje ¢tenaiské gramotnosti je potieba si

stanovit dil¢i cile, jejichZ prostfednictvim se postupné ¢tenaiska gramotnost buduje. Postoje
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ke ¢teni se dobte rozviji napt. napodobou, ale ctenarské dovednosti je lepsi planovat v tzv.

Fw e

Vv jakém sledu je dale rozvijet. Kostalova (2010a, s. 15-17) uvadi ¢innosti, které miazeme
pozorovat u zakt a které ndAm mohou pomoci pfi stanovovani cild pro rozvijeni ctenaiské

gramotnosti.

74k je k &etb& motivovany, ¢etba patii mezi preferované &innosti.
74k se soustiedi na Getbu.

Zak vyhleda v textu informace.

74k shrnuje.

74k si vyjasiiuje pii Gten.

7.4k si klade otazky k lep$imu porozuméni textu.

74k piedvida.

74k zachyti zakladni slozky piibéhu.

74k vyvozuje, vysuzuje nebo posuzuje.

74k hleda a naléza souvislosti.

74k vyjadiuje svou bezprostiedni reakci na Eetbu.

4.3.1.1 SloZky ctendaiské gramotnosti

V této kapitole uvadime slozky ¢tenatské gramotnosti tak, jak byly vymezeny panelem
Vyzkumného ustavu pedagogického. Kostalova (2010d) zde rozdéluje slozky ¢tenarské
gramotnosti do tfi skupin — postoje, védomosti a dovednosti a kazdou tuto ¢ast podrobné
popisuje. Pro potieby této diplomové prace zachovavame stejné ¢lenéni, ale uvadime jen

zakladni rozdéleni kazdé této Casti.
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1. Postoje
a) zak si ¢teni ceni, nepovazuje ¢teni za ztratu ¢asu

b) je ochotny piekonavat namahu spojenou se ¢tenim, duvétuje v to, Ze se zazitku

a pochopeni dopracuje

C) je ochotny podélit se s druhymi o své zazitky, je ochotny vyslechnout zazitky

Z ¢etby druhych, davé najevo sviij zdjem
d) zajima se o informace o knihach a Cetbé

e) je otevieny novym étenafskym zazitkim a zkuSenostem jak pro osobni pfinos,

tak pro zapojovani do kulturniho spolecenstvi

f) nepodléha snadno médnim trendlim v Eetb€ ani predsudkiim vici tomu, ¢emu
V oblasti ¢teni nerozumi nebo tomu, co nepatii mezi jeho osobni ctenarské

preference

2. Védomosti
a) nosné myslenky obecné o procesu ¢teni
b) védomosti z historie a teorie literatury

C) poznatky o svém vlastnim ¢tenaistvi

3. Dovednosti
a) Ctenafsky zameér
- Ctenar si stanovuje cile pro své Cteni, ¢te s védomym zdmérem
- Ctendf voli vhodny text v souladu se svym zamérem
- Ctenaf napliovani zaméri priubézné reflektuje
- opusti text, ktery nespliuyje jeho ¢tendisky zamér
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b)

d)

- po docteni textu zhodnoti, zda byl jeho ptivodni zamér ¢i cil potieby

naplnén ¢i nikoliv

- po docteni textu si stanovuje dalsi cil Cetby — Ctenarsky zamér

otevienost novym zazitkim
- Ctenar Cte texty vécné 1 beletrii
- Ctendf neomezuje své Ctenafstvi na stereotypni okruh cetby

- Ctenaiské zazitky prohlubuje vyuzitim znalosti o Cetbé a literatute

zpusob ¢teni

- Ctendf upravuje svlj zpusob ¢teni podle zdméru, s nimz ¢te, a podle

charakteru textu (v€etné naro¢nosti textu)
- vyuziva organizacni pomicky v textu

- vytvaii si ¢tenarské ritudly, které mu pomahaji prozit cetbu a textu co

nejlépe porozumeét

porozumeéni

dekdduje a rozumi doslovnému sdéleni textu
- aktivuje dosavadni védomosti, zkuSenosti a nazory

- sleduje pfi Cetbe€ pribézné své porozuméni, neporozumeéni prekonava nebo

se S nim vyrovnava
- hleda a naléza vnitini vazby (propojeni, vztahy, souvislosti)
- klade si pfi dorozumivani textu otazky

- vysuzuje, vyvozuje
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- porovnava své porozuméni v textu s jinymi interpretacemi

Jo 4

- vytvaii si smyslové predstavy, pfedev§im vizualizuje

e) sdileni

- sdili ¢tenaiskeé zazitky

f) pretvafeni Ctenaiskych zazitkd, vyuziti v dal§im Zivoté
- tvofive pracuje s pivodnimi texty

- predava dal informace a prozitky z Cetby

g) posuzovani textu

- kriticky hodnoti text

4.3.1.2 Ocekdavané vystupy v RVP

V Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani (2007, s. 22-24) je
vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura rozdélen na tii Gasti. Prvni ¢asti je Komunikaéni a
slohové vychova, druhou ¢asti je Jazykova vychova a tieti ¢asti Literarni vychova. Pro
potieby této diplomové prace se soustfedime pouze na 1. obdobi, tj. 1. - 3. ro¢nik zakladni
Skoly. U kazdé této ¢asti vzdélavaciho oboru uvadime takové oc¢ekavané vystupy, které
mohou souviset, nebo souvisi s tématem ¢tenaiské gramotnosti. Dale u téchto ocekavanych
vystupll uvadime ty sloZky ctenaiské gramotnosti, se kterymi jednotlivé ocekavané vystupy
souvisi. Pfislusnou slozku ¢tenaiské gramotnosti uvadime zkratkou ¢isla a pismena, tak jak

jsou vypsany v predchozi kapitole. (Napt. ,,3 d* = dovednosti — porozuméni)
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Komunika¢ni a slohova vychova

- Plynule ¢te s porozuménim texty piiméfeného rozsahu a naro¢nosti (3d)

- Porozumi pisemnym nebo mluvenym pokynim pfimétené slozitosti (3d)

Jazvkovy vychova

- Porovnava vyznamy slov, zvlasté slova opa¢ného vyznamu a slova
vyznamem soufadna, nadfazena a podfazena, vyhleda v textu slova

piibuzna (3c, 3d)

- Porovnava a tidi slova podle zobecnéného vyznamu — d¢j, véc, okolnost,

vlastnost (3d)

Literarni vychova

- Cte a pfednasi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literarni texty

priméfené véku (3c)
- Vyjadiuje své pocity z ptecteného textu (1c, 3e)

- RozliSuje vyjadfovani v préze a ve verSich, odliSuje pohadku od ostatnich

vypravéni (3d)

- Pracuje tvofivé s literarnim textem podle pokyni ucitele a podle svych

schopnosti (3d, 3f)

4.3.1.3 Kontinuita oc¢ekavanych vystupii v RVP a sloZek Ctendiské gramotnosti

Porovnénim sloZek ¢tenarské gramotnosti s ocekdvanymi vystupy v RVP ZV
dochazime k zavéru, ze soucasna podoba RVP ZV neklade na rozvoj ¢tenarské gramotnosti

zaku takovy diraz, jaky odpovida jejimu vyznamu pro GspéSny zivot zaka. Jak mizeme vidét
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v predchozi kapitole, jedina slozka ¢tenarské gramotnosti, ktera se objevuje i v ocekavanych
vystupech pro vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura, je Gtenaiskd dovednost — porozuméni
textu, a to jeste jen v nékolika dil¢ich bodech, kterymi je zde dovednost porozuméni
definovana. Ani tato jedina slozka tedy neni v RVP ZV pokryta systematicky. Dalsi slozky se
v RVP ZV vyskytuji ziidkakdy. Jak je uvedeno v publikaci Gramotnosti ve vzdélavani (2011,
S. 17), za zvIast’ zdvazné zjisténi je povazovan fakt, ze RVP ZV nepozaduje systematicky
rozvoj Ctenaiské gramotnosti u kazdého zéka, ¢tenaiska gramotnost neni integrovana na
urovni obecnych zavaznych cilti vzdélavani, ani neni postavena vedle kli¢ovych kompetenci.
Ostatni vzdé€lavaci obory a prifezova témata v soucasném pojeti kurikula pfispivaji k rozvoji
Ctenarské gramotnosti taktéz velmi sporadicky. Nicméné je nutné dodat, Ze v jiz zminéné

publikaci byly vydany prvni rozpracované navrhy a doporuceni pro inovaci kurikula.

4.3.2 Ocekavané vystupy v RVP ZV a vyzkum PIRLS

Jak jiZ bylo zminéno, v roce 2001 prob&hl vyzkum PIRLS, kterého se zucastnilo
celkem 35 zemi z celého svéta. Cesti Zaci zde dosahli lepsich vysledki, nez byl mezinarodni

pramér, ale jen prumérnych vysledkt ve srovnani se staty Evropské unie.

Kwvalita ¢tenaiské gramotnosti byla zkoumana z aspektii: ctenarské zaméry, procesy
porozumeéni a ¢tendiské chovani a postoje, pficemz viibec nejhorsich vysledkt ¢esti zaci
dosahli v poslednim zminéném aspektu. Je tedy zfejma spojitost mezi Rdmcovym
vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani, ktery s rozvojem ¢tenaiské gramotnosti

témet nepracuje a viditelnymi netspéchy ceskych zaka v Setfeni PIRLS.

Jak je uvedeno v publikaci Gramotnosti ve vzdélavani (2011, s. 15), v Anglii, kde Zaci
dosahuji dlouhodobé¢ dobrych vysledki, byl v roce 2006 publikovan dokument Literacy
across the curriculum (Gramotnost napfi¢ kurikulem), ktery je jakymsi pojitkem predméti
kurikula a vzdé€lavacich oblasti. RozSitfuje tak narodni kurikulum, podporuje dosahovani
o¢ekavanych vystupti a motivaci k uéeni. Pro Ceskou republiku by tedy bylo vhodné, kdyby

se inspirovala zahrani¢nimi uspéchy a postupné inovovala narodni kurikulum.
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II. PRAKTICKA CAST

5. CILE A VYZKUMNE OTAZKY PRAKTICKE CASTI

5.1 Vyzkumné otazky

m Jaké jsou moznosti, jak miizeme u zaka 1. a 2. téidy rozvijet ¢tendiskou gramotnost?

m Musim pii rozvijeni ctenaiské gramotnosti u zakl postupné rozvijet jednotlivé

sloZky, nebo se mohu vénovat vzdy jiné sloZce ¢i rozvijet n€kolik slozek najednou?

m Jaké dokumenty tykajici se Ctenafské gramotnosti ma ucitel k dispozici?

m Jaky vliv maji metody prvopocatecniho ¢teni na budouci rozvoj ¢tenarské

gramotnosti?

m Lze ¢tendiskou gramotnost rozvijet transmisivnim 1 konstruktivistickym pojetim

vyucovani?

m Jaké ocekavané vystupy v Ramcovém vzdélavacim planu pro zékladni vzdélavani
souvisi s rozvojem ctenarské gramotnosti? Jsou srovnatelné se slozkami gramotnosti?

Které z téchto ocekavanych vystupt hodnoti vyzkum PIRLS?

m Jaké vysledky nam poskytly vyzkumy PIRLS a PISA?
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5.2 Cile

m Vytvoiim uceleny metodicky soubor n€kolika lekei, ktery miZe slouzit uciteltim,
ktefi maji zajem rozvijet ¢tenaiskou gramotnost u zaka mladsiho Skolniho véku,

piedevsim v 1. a 2. tfid€ zakladni Skoly.

m Sefadim jednotlivé lekce ¢tenafské gramotnosti za sebou tak, jak je vhodné je dale

aplikovat.

m Zatadim i dalsi lekce ¢tenarské gramotnosti, které nesouvisi pfimo s vyukou

Ceského jazyka, ale do vyuky zasahuji a taktéZ rozviji étenaiskou gramotnost.

m Ke kazdé lekci uvedu klicové kompetence, organizaci prace a roviny ¢tenaiské

gramotnosti, které jsou danou lekei rozvijeny.
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6. CHARAKTERISTIKA ZKOUMANEHO VZORKU

Zkoumanym vzorkem pro tuto diplomovou praci byli zaci TyrSovy zakladni Skoly
v Plzni-Cernicich, kteii ve §kolnim roce 2010/2011 navitévovali 1. roénik zakladni $koly,
nasledné ve Skolnim roce 2011/2012 2. ro¢nik zakladni Skoly. Tato skola se prezentuje jako
Skola rodinného typu s dobrym psychosocidlnim klimatem a nabizi vyuku zaka od 3 do 11 let.
Rodice zaku, ktefi Skolu navstévuji, se mohou podle domluvy s ucitelem zicasthiovat vyuky a
zapojovat se tak podle svych moZnosti a schopnosti do uéebniho procesu. Skola letos jiz
patym rokem nabizi vyuku podle vlastniho Skolniho vzdélavaciho programu, ktery je
inspirovany mnohaletym ovéfovanim programu Zaéit spolu. Zaci ¢asto pracuji v centrech
aktivit, v kazdé tfidé€ jsou stanovena pravidla, na jejichZ sestaveni se podili vzdy ucitel spolu
s zaky a minimélné prvni dva roky $kolni dochazky jsou Zaci hodnoceni slovng. Skola
zajistuje takeé stravovani zaka ve Skolni jidelné, funguje zde odpoledni druzina i skolni
parlament a Zaci maji moznost vybrat si z pestré¢ nabidky mimoskolnich aktivit a riznych

zajmovych krouzki.

Ttida, ve které jsem piisobila je smiSenou tfidu chlapct i dévcat o celkovém poctu 27
zakl. Ve tfid¢ jsou Ctyii Zaci s vyvojovou poruchou uceni — dyslexii a jeden Zdk mimotfadné
nadany. Celkovée zaci tvoti klidnou tfidu, jsou zvykli naslouchat si, soustiedit se na svou
praci, ale 1 pracovat ve skupindch a vzajemné si pomahat. Ve tiid€ jsou stanovena pravidla,

kterd jsou zaci zvykli dodrzovat.

Ttidni uditelka této tiidy ma na Skole jiz dvandctiletou praxi, a jiz n€kolik let se vénuje
Ctenaiské gramotnosti. Pro nacvik prvopocate¢niho ¢teni zvolila genetickou metodu, z toho
diivodu, Ze tato metoda je pro déti nesmirn€ motivujici tim, ze se velmi snadno, rychle a
pfirozenou cestou nauci ¢ist jednoducha slova, posléze i1 véty a zaroven je i zapisovat. UZ na
konci prvni tfidy tak Zaci zacinali ¢ist s pomoci ucitelky jednoduché détské knizky. Ucitelka
s zéky rozvijela ¢tenaiskou gramotnost prakticky ihned od pocatku. Podle jejich slov je
vhodné, aby se Zaci uili pracovat s textem jesté predtim, nez sami za¢nou ¢ist. Hodné¢ se tedy
Vv prubéhu prvnich mésicti skolni dochazky spolecné vé€novali pred¢itanym textiim, na nichz
Jiz praktikovali takové ctendiské dovednosti, jako napt. doslovné porozumeéni, pfedvidani ¢i
vyvozovani informaci z textu. Jak fiké sama ucitelka, ¢tenarské dovednosti jsou nezavislé na
Case, snazime se rozvijet vSechny slozky ¢tenatfské gramotnosti dohromady. V obdobi, kdy
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74ci jiz ¢tou sami, jsou ¢tendiské dovednosti zavislé na obtiznosti textu. Nejprve je vhodné
zafazovat jednoduché a kratké texty nebo texty, jejichz obsah je zakiim alespon trochu znam.

Postupné pak ptidavame na slozitosti 1 délce texti.

V priibéhu téchto dvou skolnich rokt jsem se zucastnila zhruba tficeti vyucovacich
hodin, které byly zaméfeny na rozvoj ¢tendiské gramotnosti, z nichz nékteré lekce ctendiské

gramotnosti uvadim jako ptiklad pro dalsi vyuziti v pedagogické praxi.
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7. POUZITE METODY

Z metod, které se bézn¢ uzivaji v pedagogickém vyzkumu, jsem se pro svou
diplomovou praci rozhodla vyuzit metodu pozorovani a metodu rozhovoru. Metodu
rozhovoru (neformalniho rozhovoru), ¢i spise konzultace jsem vyuzila pro doplnéni svého
vlastniho pozorovani, a to ptimo s ucitelkou pozorovaného vzorku (tfidy), dale pak pfi

sestavovani samotného metodického materialu.

Neformalni rozhovor se podle Hendla (2005, s. 175) spoléhd na spontdnni generovani
otazek v ptirozeném prib¢hu interakce, nashromazdéna data se 1isi od rozhovoru k rozhovoru
a Casto se muze s jednou osobou uskutec¢nit nékolik takovych rozhovort. Pak se otdzky méni
a interview stavi na téch piedeslych, kdy se tazatel snazi rozvinout pfedchozi téma nebo hleda
nové sméry. Neformalni rozhovory, ¢i konzultace s ucitelkou probihaly dvéma zpiisoby. Prvni
zpusob konzultace se uskute¢nil vzdy ihned po oducené lekci, kdy jsme obé v rychlosti
zreflektovaly uspésnost dané lekce, aktivitu zaku, ptipadné pouzité¢ vyucovaci metody a
formy. Ucitelka mi také nabidla literaturu, se kterou pfi ptiprave lekce pracovala a pracovni
listy, které v hodiné pouzila. Druhy typ konzultace se konal pribézné zhruba jednou mési¢né,
kdy jsme probiraly jiz uskute¢néné lekce, sepisovaly cile ¢tenaiské gramotnosti, které byly
naplnény a roviny ¢tenarské gramotnosti, které byly danou lekci rozvijeny. Obvykle jsem
kladla otazky typu: ,,Jaké cile ctenarske gramotnosti byly rozvijeny touto lekci? “ ¢i,,Jaké

roviny ctenarské gramotnosti zde byly rozvijeny? *

Pozorovani definuje Skalkova (1985, s. 56) takto: ,, Pozorovani jako védeckd metoda
Jje cilevedomé, planovité a soustavné vaimani vychovnych jevii a procesii, které sméruje
k odhalovani podstatnych souvislosti a vztahii sledované skutecnosti. ““ Jak ve své publikaci
uvadi Chraska (2007, s. 151), pedagogické pozorovani je nejstarsi a nejrozsifenéjsi metodou

shromazd’ovani informaci pfi studiu pedagogické reality.

Vlastni bezprostiedni pozorovani jsem provadéla v 1., posléze 2. tfidé€ jiz zminéné
Tyr$ovy zékladni §koly v Plzni-Cernicich. Viechna sva pozorovani jsem si zapisovala do
pozorovaciho archu (viz ukazka), jednotlivé aktivity jsem popisovala i s ¢asovym rozlozenim

a snazila jsem se zachytit nékteré dulezité dialogy mezi uéitelkou a zaky, nebo mezi zaky
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samotnymi, napf. pii praci ve skupinach. Poté jsem ptipadné nedostatky konzultovala

s uéitelkou.

Datum: |Ttida: Piedmét: Vyudujici: Skola
[Cas: Zména &innosti: |Obsah &innosti Poznamiy:
Utitele: Zdka:

Dale jsem udaje z pozorovaciho archu utfidila do podoby, ktera by méla byt
srozumitelna uciteli, jez se rozhodne tuto lekci Ctenaiské gramotnosti zrealizovat v praxi. Tak
ji také publikuji v této diplomové praci. Neuvadim casové rozlozeni jednotlivych aktivit
V lekei, protoze ty se mohou v riznych tfidach liSit. Uvadim tedy jen orientacné délku celé
lekce. Po konzultacich s u€itelkou jsem poté k lekcim dopsala cile ¢tenaiské gramotnosti a

roviny ¢tenarské gramotnosti, které byly v dané lekci rozvijeny.

Vysledkem vSech mych pozorovani je jakysi sumai materialii, ktery mize dale slouzit

jako metodicky materidl pro rozvoj Ctenaiské gramotnosti.

Ukézka pozorovaciho archu: viz Ptiloha €. 1
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8. METODICKY MATERIAL PRO ROZVOJ CTENARSKE
GRAMOTNOSTI U ZAKU NA 1. STUPNI
ZAKLADNICH SKOL

8.1 Soubor lekci

V dal$im textu uvadime rizné metody prace, které vedou k rozvoji ctenaiské
gramotnosti. U kazdé lekce uvadime gramotnostni cile a klicové kompetence, které danou
lekci rozvijime. Dale uvadime, jaké z Sesti rovin Ctenaiské gramotnosti, které¢ vymezila

Kostélova, se v dané lekci vyskytuji.

Lekce za sebou ptevazné nasleduji tak, jak byly aplikovany ucitelkou TyrSovy
zéakladni skoly. Jedinou vyjimkou je lekce ,,0 klici“, se kterou ulitelka s zaky pracovala jiz
Vv pritbéhu prvni tfidy, ale pro piehlednost tuto lekci uvadime az v kapitole ,,Prace s knihou®.
V prvni tiidé€ se ucitelka s zaky vénovala pfevazné€ vyvozovani pismen. Jak je vidét u popisu
jednotlivych leket, jiz tady byly rozvijeny nékteré roviny ¢tendiské gramotnosti. Nasledovaly
jednodussi lekce, kde Zaci jiz sami Cetli kratké uryvky textu a pracovali s nim. Posléze se
Pozitivni ptistup ucitelky ke ¢tenafstvi jako takovému nepochybné pomaha i jejim zakiim
vytvofit si ke ¢teni pozitivni vztah. Predesilam, Ze u lekci vyvozovani pismen se jedna pouze
o lekce ¢tenatfské gramotnosti, které teprve vedly k samotnému procvi¢ovani psani pismen,
Cteni slov a vét s témito pismeny, apod., coz se d€lo az posléze v pribéhu bézné hodiny

Ceského jazyka. Tomu tedy neni v této préaci jiz vénovana pozornost.
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8.1.1 Vyvozovdni pismen

8.1.1.1 Vyvozeni pismene C

Cile z hlediska étenaiské gramotnosti:

Pod vedenim diskutuje o prosttedi, zapletce a postavach

- Porovnava dva piibéhy

Vysuzuje povahu postav

- Rozsifuyje si slovni zasobu

Roviny ¢tenaiské gramotnosti: vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni, vysuzovani,

metakognice, sdileni, aplikace

Kli¢ové kompetence: komunikativni

k uceni

socialni a persondlni

Organizace: cas: 2 vyu€ovaci hodiny
prostor: tfida
vzajemné vztahy: frontalni, kolektivni

Pomucky: obrazky: Cert, Kaca, ovcak,
text pohadky Cert a Kaca
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noty K pisni¢ce Byla jedna Kéaca nebo jeji nahravka

Obsah lekce:

- Utitelka pred¢ita zakiim pohadku ,,Cert a Kaca®, nasledné Zaci poslouchaji pisni¢ku

,.Byla jedna Kag¢a“. Ukolem 74k je najit rozdily v piib&hu vypravéném a zpivaném.

- Ucitelka v pribéhu svého ¢teni poklada otazky, napt.: ,,Jaka ta Kaca byla?* a
vysvétluje neznamé pojmy v textu. Po docteni textu se ucitel doptava zaka, co se
v ptibéhu stalo, jaka byla hlavni zapletka, kde se ptibeh odehraval a jaké postavy

v ném vystupovaly. Spole¢né pak vypravéji cely piibeh.

- Po poslechnuti pisné zaci odpovidaji na otazky: ,,Co jsme se z pisnicky dozvedeéli?«

,,Co znamena slibovat hory doly?*

- Poté se ucitel pta zaka, jestli si povSimli néjakych rozdilti mezi pohddkou vypravénou
a pohadkou zpivanou. Zaci fikaji, &eho si v§imli a spoleéné pak v textech hledaji

dikazy o rozdilnosti.

- Na konci lekce se ucitelka pta zak1, jaky ptibeh se jim vice libil a v kruhu pak kazdy

fekne své rozhodnuti, ptipadné jej zdivodni.

Ptilohy:

Cert a Kaca

V jedné vesnici bydlela Kaca. Byla svobodna, a to uz ji bylo k ctyFicitce, ale nikdo ji stale
nechtél. Ve vesnici byla kazdou nedéli muzika. Kaca tam pokazdé chodila a doufala, Ze ji

nekdo vyzve k tanci, ale nikdo to neudelal. Proc? Kaca byla protivna a kazdy se radéji od ni

drzel dal.

Prisla dalsi nedeéle a Kaca sla znovu na zabavu. Jako vzdy si sedla ke kamniim a sledovala,
kdo s kym tancuje. Doufala, Ze pro ni také uz konecné nékdo prijde.

Najednou se v sdle objevil myslivec, kterého nikdo neznal. Objednal si piti a zamiFil si to
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primo ke Kace. ,, Napij se, krasna divko," oslovil ji a podal ji dzban. Kaca byla polichocena,
Ze si ji konecné nékdo vsiml. Napila se. Poté ji tajemny myslivec vyzval k tanci. Konecné byla
take Kaca v kruhu. Byla stastna! Celou noc s myslivcem protancovala. Ten ji poté Sel

doprovodit domui.

., Kdo viibec jsi, tajemny cizince? “ zeptala se ho zvédavé cestou domii Kaca. ,,Jd jsem Cert a
bydlim v pekle, *“ prozradil se prevleceny myslivec. ,,Jestli chces, ukazu ti sviij domov. “ Kaca
byla rada, Ze nékdo o ni jevi zdjem, a s takovym jedincem by 5la treba i do pekla. Proto

souhlasila, sedla si certovi na zada a v tu ranu se ocitli v pekle.

,, Tak jsme tady, Kaco, ted’ ze mé slez," rekl ji cert v pekle. Ale kdepak Kaca! Ta byla rada, Ze

Jji nékdo chtél a rozhodla se drzet se Certa jako kliste.

Cert byl zoufaly, nevédél, jak se Kaci zbavit. Navic ho Lucifer poslal zpdtky na zem. ,, Vrat se

zpatky, az tuhle Zenstinu nebudes mit na zadech, *“ porucil mu, a tak chudak cert musel zpét na

zem. Chodil po zemi a nevédel, jak se Kaci zbavit.

Jednou pri své ceste potkal pasacka ovci, a protoze byl uz opravdu moc zoufaly, hned si mu
postézoval.

., Pokusim se ti pomoci, “ nabidl se pasacek, ,,jen mi tu pohlidej na chvilku ovce."” ,, Pojd’ a
chyt se me, ““ oslovil pasacek Kacu. Té bylo jedno, koho bude mit, hlavné kdyz se bude moci

nekoho drzet, a tak hned preskocila na pasacka.

Ten chvili s ni chodil a premyslel, jak se ji zbavit. Tu ho néco napadlo! ,,Shodim Kacu do reky
i se svym koZichem, *“ umanul si.

Pomalu se bliZil k rece a rozepinal si knoflicek za knoflickem. Samoziejmé nenapadne, aby
Kdaca nepojala sebemensi podezieni. Poté se opatrne vyvlikl z jednoho rukavu, druhého...a

Sup, uz byla Kaca i s koZichem v rece. Pasacek se hned otocil a utikal zpét k certovi.

Cert byl §tastny, ze se konecné zbavil Kaci. ,, Dékuji ti, pasdacku. Sejmul si ze mé velké
bremeno. Abys védeél, tak ja jsem Cert a jednoho dne se ti bohaté odménim, ““ rekl a zmizel

pasackovi pred ocima. Ten z toho byl zmateny, ale nevenoval tomu vétsi pozornost.

V te dobe v kralovstvi, kde Zil pasacek, viadl knize, ktery myslel jen na sebe. Se svymi radci
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prohyril veskeré penize v zamku a jesté navic obiral lidi. Lid timto jednanim samoziejmé

velmi trpél a svého panovnika i jeho radce nenavidel.

Jednoho dne chtél knize, aby mu hvezdar vestil z hvezd jeho budoucnost. Ten se zahledél do
hvezd a pravil: "Mily knize, vasi budoucnost nevidim ruzove. Za své ciny, kterych se
dopoustite, vam hrozi peklo. “ Panovnik se velmi rozzuril a vyhnal hvézdare pryc. Ovsem v

duchu o tom stale premyslel a zacal se bat.

V tu dobu se vratil cert na zem, aby vyhledal pasdcka. Poté mu rekl: ,, Prisel cas, kdy se ti
bohaté odmenim. Musim vzit kniZeci rddce do pekla, ale nejsou az tak zIi a vérim, zZe by se
mohli napravit. Proto, az je budu chtit vzit do krdlovstvi pekelného, tak prijdes, odezenes meé a
ja utecu. Radcové ti budou vdecni. Od kazdého z nich vezmi za tuto sluzbu 2 pytle zlatych. Ale
pozor: Az si prijdu pro samotného kniZete, tak se neopovazuj zabranit mi v tom. Ten jediny do

pekla skutecné patri!“

Kdyz nastal ten pravy cas, Sel pasacek do kralovstvi. Zrovna odvadeél cert jednoho z kniZecich
radcii. Pasdcek k nému pristoupil se slovy: ,, Certe, nech radce na pokoji, nebo bude zle.” Po

techto slovech cert skutecné odesel.

Radce, ktery se uz videl v pekle, byl stéstim bez sebe. Dekoval pasdckovi a slibil mu, Ze mu da,
na co si vzpomene. Pasacek si ekl o dva pytle zlata. Dostal je. To samé se opakovalo i u

druhého radce.

Kratce predtim, nez mél Cert prijit pro knizZete, knize prisel za pasackem a prosil ho, aby ho
také zachranil. Sliboval, Ze se polepsi a Ze bude hodny na lidi. A skutecné od té doby ho lidé
meéli radi. Stal se spravedlivym a poctivym. Pasacka mrzelo, Ze ho cert vezme do pekla ted,

kdyz se skutecné polepsil. Zacal premyslet, jak by se tomu dalo zabranit.

Jednoho krasného dne si skutecné prisel Cert pro knizete. V tu chvili vystoupil pasacek a
povida: ,, Certe, jdi odtud pry¢.* Cert mu Septem odpovédel: ,,Jak se opovazujes porusovat
nasi dohodu? *“ Jenze pasacek se k nemu také naklonil a povida. ,, To vitbec neni kviili knizeti,

‘

je tu Kaca a hleda te, tak radsi rychle zmiz, nez té objevi.
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Toho se cert polekal a hned utekl do pekla. Knize samou radosti ucinil z pasacka svého radce

a od té doby se ma celé kralovstvi dobre.

A cert? Ten radéji nevystrci paty z pekla. To aby nahodou nékde nepotkal Kacu...

(prevzato z: www.detskestranky.cz)
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Cert se Ji moce libil,
e byl rohaty,

Ze mel v pekle replo,
Ze byl bohaty.

Kdv= nemoh na nohy,

tak ho tahla za rohy.

Hned st chtéla Kdca
toho ¢erta brat,

porad se ho prala,

Jak moe ji m rad
Cert na to: Pro tehe
el bych ireba do nebe,
ble, ble, ble, pro tebhe

pigdu rovnou do nebe

(ptevzato z www.studiumna2.estranky.cz

8.1.1.2 Vyvozeni pismene D

Cile z hlediska étenaiské gramotnosti:

- Dozvida se informace z vypravéného textu
- Predvida dgj, vysuzuje z kontextu

- Propojuje zivotni zkuSenost se ¢tenym textem
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- Zobecnuje povahu a charakter jednotlivych postav

Roviny ¢tendiské gramotnosti: vztah ke ¢teni, vysuzovani, aplikace
Kli¢ové kompetence: komunikativni
k uceni

socialni a personalni

Organizace: cas: 1 vyu€ovaci hodina
prostor: ttida
vzajemné vztahy: frontalni, kolektivni
Pomtcky: dvé lodicky z kartonu ve tvaru pismene D se $pejli na piipevnéni plachty

(ukazka v ptiloze)

plachty — rizné druhy latek nebo barevného krepového papiru
obrazek velryby Dyndy

parnik slozeny z papiru

text ptibéhu: Jak je Dynda zachrénila

Obsah lekce:

- Metoda kritického mygleni: ,,Rizené &teni“- Zaci poslouchaji piibéh éteny ugitelkou,
ktera na urcitych mistech ¢teni pierusi a doptava se zaki:

,,Co se tam asi mohlo stat?“
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,Co si asi mezi sebou lod’ky Septaly?
»Jak to mohlo dopadnout?
(mista, kde se ucitelka doptavala Zdikii, jSOU V textu oznacena puntikem)

-V prubéhu ¢teni textu ucitelka vyuziva obrazek velryby Dyndy a dvou lodék
vyrobenych z kartonu k demonstraci ptib&hu.

- Po pfecteni textu se ucCitelka pta zaki: ,,Jak se fika tomu, kdyz si n€kdo o sobé moc

mysli?“ — ,,PYSNY*

Ptilohy:
(@
(o]
(0]
I
o O
Jak je Dynda zachrdnila

More, to je hodné vody. Kam oko dohlédne, vsude sama voda, jen nékdy se v dalce objevi

ostrov s kokosovou palmou a za nim uz zase jenom voda, voda a zase voda.
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A na mori, prave nedaleko ostrova s kokosovou palmou, se na vindach houpaly dve lodicky.
Obé byly stejné hezké, kazda trochu jinak a nikdy je nenapadlo hadat se, kterd je hezci...az
jednou.

To priplula velryba Dynda a povida: ,, Vy dvé, vy viibec nevite, co se ve svéte nosi, ty vase

¢

puntikované plachty, to uz neni vithec moderni. Jedte se podivat do pristavu a uvidite. *

Lodicky se vydaly na cestu. Pluly den, pluly druhy, cestou si hezky povidaly a houpaly se na

vinach, az treti den dopluly do pristavu. @

Tam bylo lodi! A ty plachty! Kvétované, prouzkované, protkavané zlatymi a stribrnymi
nitkami...nadhera...a Zadné puntiky! Kdyz pripluly nase dve lodicky, e vsechny ostatni po
nich zacaly pokukovat, pomrkavat, Septat si mezi sebou... ® az jeden stary zkuSeny parnik
povida: ,, Uz jsem se naplavil po mo¥i tisice mil, ale takové veselé a pekné lodicky jsem jeste

nevidel.

Nase lodicky se zacaly nadouvat, nafukovat, tocit se na vodé, no prosté predvadet se. Velryba

Dynda, kterd je z dalky pozorovala, uz uz cekala, ze se néktera z nich prevrhne.

To ale nebylo vsechno! Lodicky do sebe zacaly strkat, chtely se dostat jedna pred druhoum

aby je bylo vic vidét a nakonec se zacaly — hadat! @

Viibec si nevsimly, zZe se zatahla obloha a priletél vitr tak silny, zZe se zvedly viny a nase
lodicky se na nich otocily...jednou...podruhé...vitr jim prudce strhl plachty a co se nestalo!
Bylo po pardde a hadani taky. Lodicky zustaly bez plachet a jak s nimi vitr na vodeé tocil,

prevazily se, zhouply, a uz to nebyly lodicky, ale pismenka D a d.

Kdyz to videla Dynda, rychle priplula, zvedla pismenka svoji hromnou ploutvi a rychle

odplula daleko na more.

Az nékdy poplujete po mori néekam na druhy konec sveta a potkate velrybu, ktera bude mit na
prave strané velrybiho hibetu pismena D a d, je to Dynda. Zachranila nase dvé pismenka

pred utopenim.

Kdyby priplula jen trochu pozdéji...jak bychom potom mohli jit domu, dostat jednicku, dat

mamince ddrek, nebo precist pohddku? e

(pfevzato z knihy: Vyvozujeme pismena pohadkami)
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8.1.1.3 Vyvozeni pismene V

Cile z hlediska étenaiské gramotnosti:

- Zak soustfedéné nasloucha ¢tenému textu

- Prokazuje porozumeéni obsahu tim, ze tiidi predméty na ty, které se

v piibéhu objevily, a které ne

- Propojuje vlastni zkuSenost s textem

Roviny ¢tendiské gramotnosti: vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni, metakognice,

sdileni, aplikace

Kli¢ové kompetence: komunikativni

K uceni
socialni a persondlni

k feSeni problému

Organizace: cas: 1 vyu€ovaci hodina
prostor: ttida
vzajemné vztahy: frontalni, kolektivni, skupinové

Pomiicky: listecky s obrazky: bonbony, kosti, syr, husa, pernicky, okurka

text pohadky Jak si pejsek s ko¢i¢kou délali k svatku dort
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Obsah lekce:
- Ucitelka ¢te zakim text pohadky O pejskovi a kocicce
- Zaci jsou rozdé&leni do skupin a v kazdé z nich maji k dispozici n&kolik listecki se

slovy, které maji za ukol rozd¢lit do dvou skupin — co pejsek s kocickou do dortu dali,
a co naopak ne

- Poté, kdy vSechny skupiny maji listecky rozdélené, diskutuji jednotlivi zastupci skupin

s ucitelkou o tom, co je podle ptibéhu spravné a co ne, pfipadn€ s pomoci ucitelky

vyhledavaji v textu pfibéhu diikazy o spravnosti jejich feseni

Ptilohy:
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Jak si pejsek s kocickou délali k svatku dort

Pejsek mel mit zitra svatek a kocicka narozeniny.

Deéti to védely a chtély pejska a kocicku néjak k svatku a k narozeninam prekvapiti.
Premyslely, co by pejskovi a kocicce daly nebo udélaly, pak si vzpomnély a rekly:

"Vite co, deti? Udelame pejskovi a kocicce k svatku dort!”

Jak rekly, tak udélaly. Vzaly si na to formicku a uplacaly pejskovi a kocicce z pisku krdasny
dort; navrch daly pét pékné bilych kaminkii, to byly jako mandle, a dort byl jako opravdivy.

Donesly ho kocicce a pejskovi. "Tu mate, prinesly jsme vam k svatku a k narozeninam dort.
Je moc dobry,; miizete si ho cely snist.”

Pejsek s kocickou si dort vzali, délali nad nim "Namiiamiiam, ten je dobry, ten se vam
povedl," a delali, jako by ho jedli. "Dékujeme vam," rekli détem, "takovyhle dort jsme jakZivi
nejedli." Déti z toho mély radost a sly domii.

"Skoda, Ze pejskové a kocicky pisek nejedi," ekl pejsek kocicce, kdyz déti odesly, "takovy
krasny dort, to bych si na ném néjak pochutnal! Jestlipak vis, Ze jsem nad nim dostal
naramnou chut na néjaky opravdicky dort. Ale musel by byt opravdicky, povidam!"

"Take jsem dostala chut na opravdivy dort,” rekla kocicka. "Vis co, vsak kdyz mam zitra
narozeniny a ty svatek, meli bychom si nejaky dort udélat! Jenomze nevim, jak se takovy dort
dela.”

"To nic nent," rekl pejsek, "to je lehké, to ja vim, jak se takovy pravy dort déla! To se do
takového dortu da vsecko, co je k jidlu nejlepsi, vsecko, co nejradéji jis, a pak je ten dort
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nejlepsi. Kdyz tam das takovych nejlepsich jidel pet, tak je petkrat dobry, kdyz jich tam das
deset, tak je potom desetkrat dobry. Ale my si jich tam dame sto a budeme mit stokrat dobry
dort!"

"To je pravda," rekla kocicka, "udelame si takovy nejlepsi dort.”

Pejsek a kocicka si vzali zastery a pustili se do vareni.

Vzali mouku, mlicko a vajicko a michali to dohromady. "Dort musi byt sladky," rekla
kocicka a nasypala do toho cukr. "A trochu slany taky," ekl pejsek a dal tam sul. "A ted’ tam
dame maslo a zavareninu," Fekla kocicka. "Zavareninu tu ne, tu ja nerad," povidal pejsek,
"ddame tam misto zavareniny syrecek, ten ja tuze rad." Tak tam dali nékolik syreckii. "Mné se
zdd, zZe je malo mastny," rekla kocicka, "musime tam dat nékolik sSpekovych kuzi." - "A orisky,
abychom nezapomneéli," rekl pejsek a nasypal tam kornout orisku. "0risky jsou dobré,"
schvalila to kocicka, "ale méla by tam jisté také prijit okurka," a dala tam okurku. "A kosti,"
Svolal pejsek, "musime tam prece dat néjaké kosti!" Tak do toho dortu dali hodné kosti. "A
prece néjakou mys, mysi ja tak tuze rada!" vzpomnéla si kocicka a dala do dortu ctyri mysi.
"Tak, a ted’ néekolik burtu hodné peprovatych, to je néco pro mne," iekl pejsek a dal tam
nekolik burti. "A ted to hlavni!" povidala kocicka, "prece slehanou smetanu tam musime
dat!" Dali tam plny hrnec smetany. "A trochu cibule," 7ekl pejsek a dal tam cibuli. "A
cokoladu," rekla kocicka a pridala do toho cokoladu. "A omacku!" napadlo pejskovi, i dali
tam omacku.

Tak do toho svého dortu, davali a michali vsechno mozné, dali tam i cesnek a pepr a
namichali tam sadlo i bonbony, Skvarky a skorici, krupicnou kasi a tvaroh, pernik a ocet,
kakao a zeli, jedlou hlavu z husy a hrozinky, inu vSechno mozné do toho dortu dali, jen chleba
tam nedali, protoze pejskové a kocicky chleba zrovna tuze moc radi nejedi.

Kdyz to vsechno smichali a rozmichali, byl z toho dort tak veliky jako kolo u vozu.
"Panecku, to bude veliky dort, to se néjak najime!" chvalili si to, "a ted to dame péci."

Dali dort péci a tésili se na to, az bude upeceny. Kourilo se z toho, bublalo to, prskalo a
sycelo, SkviFilo se to, sycelo to a Sla z toho para, smaZilo se to, a pripalovalo, kypélo to a
pretéekalo, a cmoudilo to, jako kdyby se staré hadry palily.

Kdyz se jim dort zdal dost upeceny, dali ho pred dvere, aby vychladl. "Vis co," Fekla kocicka
pejskovi, "a kdyz byly ty deti tak hodné, Ze nam prinesly ten svuj dort, tak myje zas pozveme
na ten nas dort.”

"Tak pojd," 7ekl pejsek, "pujdeme ty deti pozvat.”

Vzali se za rucicky a $li ty deéti pozvat. Déti byly v zahradce pred domem a hraly si tam s
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kulickami. Pejsek s kocickou je pozvali na dort a chvili si s nimi pohrali s kulickami a potom
jesté s micem a trochu s kostkami.

Ale zatim Sel kolem toho dortu jeden zIy pes, a jak ten dort vychladal, zavonélo mu to do
nosu vSelijak. "Ha ha haf," pomyslil si ten zIly pes, "tady mné to néjak voni, to bude asi néco
na muyj zub!"

Cichal, ¢ichal, ¢ichal, aZ se toho pejskova a kociccina dortu docichal. "Ha ha!" vekl, kdyz
se toho dortu docichal, "tady to je, to si dam!"

A tak se ten zly pes pustil do toho dortu. Hltal a hital, az mu v ocich sizy stdly, jak byl ten
dort uvnitr jesté horky, hltal, az se pri tom nekolikrat zakuckal, hital a hital, az ho cely
dohltal. Pak na to vypil jeste celou konev vody a odvalil se pryc.

Kdyz si pejsek a kocicka s detmi dost pohrali, vzpomneéli si na ten dort. Tak se vzali vsichni
za ruce a $li se podivat, jestli uz ten dort dost vychladl. "Panecku, to si, deti, pochutnate,"
rekli pejsek s kocickou, "to ani nevite, co jsme tam vseho dobrého dali!”

Dosli: divaji se a - co 10? - dort je pryc! "Jemine," rekli pejsek s kocickou, "dort je pryc,
nekdo nam jej vzal!" Divaji se a divaji, a vida! tamhle pod kerem lezi veliky zly pes a tuze
heka. Moc se tim dortem prejedl a ted’ je mu spatné. Ukrutné ho boli v brise. "To to boli, to to
boli!" narikal ten zIy pes, "to jsem si dal, co ono to bylo v tom dortu vSechno namichano, ze
Z toho mam takové ukrutanské boleni!"”

"Hec, to mas z toho," rekl pejsek, "méls toho nechat, kdyz dort nebyl tviij!"

"Vis, pejsku, ja si z toho nic nedélam, zZe nam ten zly pes snédl ten dort," rekla kocicka,
"treba by nam po tom nasem dortu také bylo Spatné a svatek a narozeniny bychom méli
zkazené."

"To je pravda," 7ekl pejsek, "jen at narika a heka, ten zIy pes, patii mu to, ale ja mam hlad,
tuze bych jedl, at je to co je! Ale my doma docela nic k jidlu nemame, vSechno jsme dali do
toho dortu. A ja na sviij svatek bych prece jen nechtél mit hlad."

"Nic si z toho nedélejte, pejsku a kocicko," rekly deti, "pojdte k nam a my vam dame od
naseho obéda."

Tak sel pejsek s kocickou k détem k obédu. "Pojdte, deti, jist!" volala na né uz maminka, a
deti rekly: "Maminko, tady ten pejsek ma svatek a kocicka narozeniny, musime jim také néco k
obédu dat." Tak dali kocicce a pejskovi od obéda, dali jim polivecku a bylo také masicko a
bramborové knedlicky. A jesté kousek kolace od vcerejska nékde pro né maminka vystarala.

Kocicce a pejskovi to tuze chutnalo. Podekovali détem za obéd a sli spokojené domii. "To
Jjsme se na nas svatek a na nase narozeniny poméli!" libovali si. "Takovy dobry obed! A ani
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trosicku nds po nem brisko neboli.”
Dosli domii a ten veliky zly pes tam jesté v housti hekal a narikal. Oni sli po tom dobréem
obédé spat, a libovali si, jak se jim ten svatek a narozeniny prece jen nakonec vydarily.

A ten zIy pes po tom jejich dortu hekal a narikal v tom housti jeste celych ctrnact dni.

(ptevzato z knizky: Povidani o pejskovi a ko€icce)

8.1.1.4 Vyvozeni pismene Z

Cile z hlediska ¢tenai'ské gramotnosti:

- Zak porovnava obrazky a slova, t¥idi je podle svych kritérii

- Na zaklad¢ klicovych slov tvofi souvisly pfibeh

Roviny ¢tendiské gramotnosti: metakognice, sdileni, aplikace
Kli¢ové kompetence: komunikativni
K uceni

socialni a persondlni

k feSeni problému

Organizace: cas: 1 vyu€ovaci hodina
prostor: tiida
vzajemné vztahy: frontéalni, kolektivni, skupinové
Pomiicky: listecky se slovy ¢i obrazky: zeli, zub, siska, zajic, zoo
Sisky
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Obsah lekce:
- Metoda kritického mysleni: “Cerna ovce”
zaci pracuji ve skupinach

zaci z listeCka vybiraji ten, ktery mezi ostatni nepatii, mohou si zvolit rizna

kritéria, mize tedy byt vice feSeni)

- Zaci zjisti, ze slovo ,,Si8ka“ nepatii mezi ostatni, protoze za¢ind jinym pismenem, nez

ostatni slova ¢i obrazky

- Jejich dal§im ukolem je vymyslet takovy piib&h, aby obsahoval vSechna slova
zacinajici na pismeno Z

- Zaci pak sestavi pismeno Z z §isek

Ptilohy:

ZELI
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A

SMRK PICHLAVY

8.1.2 Prace s pohadkou

8.1.2.1 Pohadka O velké louzi

Cile z hlediska étenaiské gramotnosti:

- Cte s porozuménim a vyuziva ziskanych informaci

- Propojuje informace ziskané z textu s ilustraci

- Diskutuje o hlavni udélosti ¢teného textu, odkazuje se na doslovné citace
- Vyuziva zivotni zkuSenosti pro lepsi porozuméni textu

- Ziskané informace graficky strukturuje

Roviny ¢tendiské gramotnosti: vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni, vysuzovani,

metakognice, sdileni, aplikace

Kli¢ové kompetence: komunikativni

k uceni
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socialni a persondlni

k feSeni problému

Organizace: cas: 2 vyucovaci hodiny

prostor: tiida

vzajemné vztahy: frontalni, kolektivni, skupinové, individualni
Pomiicky: obrazky ro¢niho obdobi

uryvky z pohadky O velké louzi
pracovni listy: O velké louzi

Prubéh lekce:

1. Prace na koberci

Kazdy zék dostane obrazek, na kterém je namalované jedno ze Ctyt ro¢nich obdobi. Na
koberci jsou jiné obrazky rocnich obdobi 1 s popiskou, o jaké rocni obdobi se jedna. Ukolem
zaku je poznat, jaké ro¢ni obdobi maji na svém obrazku a sednout si k pfislusnému stanovisti

na koberci. S ostatnimi zaky si pak ve skupinach feknou, podle ¢eho to poznali.

u': ,,Saro, postav se, a fekni v§em, podle ¢eho jsi poznala, ze se jedna o jaro.*

Sara: ,,No, ze tu farmat pracuje, litaji ptaci a jsou tady kyticky a uz je malo slunicka.*
U: ,,A léto, Matéji?

Matéj: ,,Uz vyslo cely slunicko.*

Dan: ,,A taky podle toho, Ze tam jsou kytky.*

U: ,,A podzim, Jaro?

LU = weitelka
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Jara: ,,Pada tam listi, jsou tam mraky.*

Matenka: ,,Neni tam moc slunic¢ko, ani kytky, ani vlo€ky, tak co by to teda bylo jinyho?*
U:,,A zima?“

Afa: ,,Tomu chlapci se kouii z pusy, je nabaleny a pak podle toho snéhulaka.*

Honzik: ,,Pak ze se koufi z toho domu!*

Dalsim ukolem je zafazeni liste¢k s jednotlivymi mésici v roce K pfislusnému ro¢nimu
obdobi. Jeden z zaki si vylosuje listecek, fekne, do které¢ho rocniho obdobi jeho mésic patii a

ostatni ho kontroluji. Poté spole¢né vyjmenuji, jak jdou mésice v roce postupné za sebou.

Poté ucitelka zaCina vypravét pribeh: ,,Vytvorila se jedna malé louzicka. Bylo to asi
V listopadu, kdy jsou mraky tpIné€ nacpané vodou. Ta louze se narodila a byla cely rok na

jednom misté.*

Kazdy zak dostane jeden listecek, kde je uryvek z ptibéhu o louzi. Kazda ¢ast ptibéhu se tyka
jednoho roéniho obdobi, v jakém se louZe nachézela. Ukolem Zakil je piedist si tento tryvek
tak pecliveé, aby poznali, o jaké rocni obdobi se jednd. Poté si opét sednou na koberci

k takovému ro¢nimu obdobi, o kterém pojednava jejich ¢ast piib&hu.

U:,,Vy mate 1éto, Martine?*

Martin: ,,Tady je — prestali chodit do Skoly — takze je to v 1ét€¢! A my patfime na konec toho
ptib&éhu.*

U: ,,Proc€ si myslis, Ze tady ten piib&h kon¢i?*

Maty: ,,Ze tam je, Ze louze byla malé a pak uz nebyla viibec.“
Dan: ,,No to kon¢i v 1ét&, protoze v 1été€ se vypatuje voda.*
U: ,,Ano, to je urcité pravda.*

U: ,,Podle ¢eho jste teda, prosim, poznali, Ze se jedna o jaro?
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Yuri: ,,Ze se zmenSoval sn¢huldk a pak Ze na jate lidi nenosili §aly ani ¢epice.*

2. Prace s pracovnim listem

Ukolem 74kt je nakreslit do kazdého okénka, co se s louzi stalo, a napsat o tom kratkou vétu.

U: ,,Pokud jste malovali pfesné podle toho ptibehu, tak kdy byla ta louze nejvetsi?*
Bety: ,,Na podzim.*

Sam: ,,A na jafe taky, protoze to v ni jesté roztal ten sn¢huldk.*

Ptilohy:

To byl jednou velikansky lijavec. Slunicko se honem schovalo, aby taky nezmoklo, protoze

voda tekla jako z konve.

A prselo a prselo, az se na jednom z chodnikii narodila krasna louze. Na tu louzi spadl
cerveny list a ptackové cvrlikali néco o teplych krajich. A tak louze poznala, ze

je

Pak zacalo mrznout a v kazdé ulici byli nejmin dva snéhulaci. Vedle louze stal taky jeden. Sice

Sisaty a moc toho nenamluvil. Tak louze poznala, Ze je

To uz vlastné nebyla ani louze, protoze zamrzla. Byla z ni nadherna klouzacka.

Jednou drobatko vykouklo slunicko. Ten sisaty malomluvny snéhuldak se zacal zmensovat. Lidé

V ulicich se smali a snad ani nevédeli cemu. Nenosili Cepice ani Saly. Tak louze poznala, Ze je
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Pak prestaly deti chodit do skoly. Bylo horko, a kazdy utikal na plovarnu. Vsichni odjeli na

dovolenou. Tak louze poznala, Ze je

Ale to uz ani nebyla louze. Zbyla z ni jen takova malad kaluzinka. Slunicko ji vysusilo a vitr ji

vyfoukal, az byla mala, malicka, malilinka, malilililinkatd, a potom uz nebyla viibec.

(pfevzato z www.anglictina.pise.cz)
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O jedné louzi

o)
24

JARO LETO

o

PODZIM ZIMA
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8.1.2.2 Kiemilek a Vochomiirka

Cile z hlediska étenaiské gramotnosti:

- Soustiedéné nasloucha

- Porovnava dva druhy uméleckého stylu — animovanou pohadku a jeji

textovou predlohu
- Vyjadiuje vlastni postoj a nazor

- Vyhledava detaily a rozdilné informace v jednotlivych zpracovanich

pohadky
Roviny ¢tendiské gramotnosti: vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni, metakognice,
sdileni, aplikace
Kli¢ové kompetence: komunikativni
K uceni
socialni a personalni
K feseni problému
Organizace: cas: 2 vyucovaci hodiny
prostor: tiida
vzajemné vztahy: frontalni, kolektivni, individualni

Pomucky:  text pfibéhu: Jak Kiemilek a Vochomurka méli hodiny s jednou rucickou
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videozdznam piibchu z Vecernicku: Jak Kiemilek a Vochomirka méli hodiny

s jednou rucickou
obrazky riznych druhti hodin

pracovni listy: Kfemilek a Vochomtirka

Prub&h lekce:

Zaci hledaji rozdily mezi pohadkou &tenou a pohadkou v televizi. Zjistuji, kde se dozvidaji
vice informaci a jaké jsou mezi obéma verzemi pohadky rozdily. Na konci hodiny hodnoti,

ktera z metod zpracovani je jim blizsi.

1. Motivace

Na tabuli jsou vystavené obrazky riznych druht hodin (digitalni hodinky, kuchyniské hodiny,
hodiny s kukackou, orloj...). U¢itelka zjist'uje, jestli se jiz Zaci s takovymi hodinami setkali
v n¢jaké pohadce a proc¢ se nékteré druhy hodin v pohadkach nevyskytuji. Pak predstavuje

détem knizku Pohadky z patezové chaloupky, zmiiuje spisovatele i ilustratora.

2. Prace s knihou

Ugitelka vzdy piedte uryvek z knizky a pak stejnou pasaz pusti na videu. Zaci maji za tikol

hledat rozdily mezi tim, co se d¢je v knize a déjem v televizni pohadce.

U:,,V ¢em byla ted’ pohadka v televizi jind?
Sam: ,,Byly tam ptfidany néjaky slova a taky jinak tikali.*
Yuri: ,,Tady ¢uchal stopu, ale v kniZce po ni jenom Sel.*

Martin: ,,Jo, tam cuchal a plazil se, pak kychl jenom jednou a ne tfikrat a nebylo tam, Ze ten

vyr pak nemél to pefi.”
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Marenka: ,,Taky tam nebylo, Ze ten vyr se jmenoval Ousko!*
Danik: ,,Nebylo tam, Ze ty hodiny chytili a Ze je Soupli!*
Lucka: ,,Taky tam nebylo, ze ty hodiny potad tikaly.

Sam: ,, Taky v ty knizce si vic povidali s tim vyrem.*

3. Prace s pracovnimi listy

V prvni Casti zaci zapisuji, co se v pohadce dozvédeli o postavach. Ve druhé ¢asti zapisuji
rozdily mezi ¢tenou pohadkou a televizni pohadkou. Na konci pak vyjadiuji své nazory, kde

si mysli, ze se dozveédeli vice informaci a kterd pohadka je pro né lepsi. (viz ptiloha €. 1)
Co jsme se dal dozvedeli?™

Matenka: ,,Ze tam méli ten nepoiadek!*

Bétka: ,,Ze ten vyr se jmenoval Ousko!

Martin: ,,A Ze tam na n¢j spadly ty véci!“

Bétka: ,,A Ze tam vlitla ta zima a ti dva mrazici, a Ze tam obrostla postel.*

Jak Kremilek a Vochomurka méli hodiny s jednou rucickou

Na pasece stdla parezova chaloupka. V chaloupce byla svétnice a v té svétnici spali
dva muzickove. Ten, co byl prikryty cervenobile pruhovanou perinou, se jmenoval Kiemilek.
Atp. modrobile pruhovanou perinou rikali Vochomiirka. Anebo se to da povédet i jinak.
Kremilek byl spi§ hubeny a Vochomiirka spis tlusty. Anebo se to da Fici jesté jinak. Zkratka

jak kdo chce, ale nikdy stejne.

Ve svetnici tikaly hodiny, mély jen jednu rucicku a na ciselniku bylo kolem dokola
napsdano JARO — LETO — PODZIM — ZIMA. Kdyz rucicka dosla k jaru, posadil se Kiemilek
na posteli a povida:

,, Vochomiirko, vstavej. “
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,.Jesté se mi nechce, ““ zivl si Vochomiuirka.
Kremilek vyskocil z postele a zotviral okenice.
,, Venku uz je jaro, “ povida.

A kdo za to miize? “ zabrucel Vochomiirka a ukazal na hodiny s jednou rucickou:

., Miizou za to tyhle hodiny!*
., Tak uz vstavej, “ rekl Kremilek

,, Az se protahnu, “ zivl si Vochomiirka a zacal se protahovat a protahoval se, az vrazil

loktem do hodin s jednou rucickou.

Rucicka se zakymacela a ve svétnici se rychle za sebou vystridaly jaro, léto, podzim a
zima. Taky venku na pasece hned svitilo slunicko, hned himéla bourka a foukal vitr a padal

snih.
,, Ty nesiko, *“ povida Kremilek.
Vtom se udélal tak silny mraz, zZe se rucicka na hodinach zadrhla.

Kremilek véas skocil do postele pod perinu, Vochomiirka nestacil a dostal treskutou

rymu. Kychl jako z brokovnice a povida:
., Za vSecko muizou hodiny s jednou rucickou. *
Popadl je a vyhodil oknem do snéhu.
A co jestli se rozbily? “ lekl se Kremilek. ,, To by pak byla na svété porad zima. *

Vochomiirka na to chtél néco rict, ale znova na ného prislo takové kychnuti, az ho to

odrazilo k peci mezi polinka.

Kremilek vybehl z chaloupky. Hodiny pod oknem nenasel. Vede odtamtud ve snéhu

stezicka, jak se ze zlosti odkutalely do lesa.
., Ty zustan doma a ja musim za nimi, ** krikl Kremilek do dveri a rozbéhl se k lesu.

., Lak dobre, “ chce Fict Vochomurka, ale pro rymu mu to vyslo jako dvé rany

z brokovnice.
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Kremilek jde zasnéZenym lesem, tise vola hodiny a jemné je vabi: ,, Tiktak, tiktak,

taktak.
Vtom se mu hodiny s jednou rucickou ozvaly odnékud shora. ,, Tiktak.

A on tam vysoko na vétvi sedi vyr Ousko, drzi hodiny v paratcich a diva se na né jako

na svou nejmilejsi sovu.
,,Hned mi je prines doli! “ krikl Kremilek.
., 1y jsi dole, ja jsem vys, “ zahuhlal vyr.
,,Jsou to nase hodiny, “ rekl Kremilek.
., Kdo je drzi, toho jsou, “ zahuhlal vyr
,, Neumis s tim zachazet! “ vola nahoru do véetvi Kremilek.
A kdo umi? “ zahuhlal vyr Ousko
A co kdyz to pujde na svete pozpatku? “ lekl se Kiremilek.
Vyr Ousko zatocil rucickou u hodin a zahuhlal: ,, Tak to nepiijde dopredu. *
A udélal rychle za sebou zimu, podzim, léto a jaro. A znova. Zimu, podzim, léto a jaro.

Snih vylétl zpatky do oblak, loniské listi se vzneslo ze zemé na stromy, chvili se zelenalo
a pak se vratilo zpatky do pupenii. Ptdaci létali ocaskem dopredu, jsou z nich holatka a zavielo

se za nimi vajicko. Slunce bézelo pozpdatku po nebi.
,»Nedas si Fict, “ povida vyrovi Kremilek.
., Nedam, *“ zahuhlal vyr Ousko.

A tak si Kiremilek dosel do chaloupky pro Vochomurku a namiril ho nosem na vyra.
Vochomurka chvili tahl vzduch a trikrat kychl jako z brokovnice. Vyr Ousko pustil hodiny,
Kremilek s Vochomiirkou je odnesli domii do svétnice a povésili zpatky na zed, aby se uz

nepletlo paté pres devate.

(pfevzato z knizky Pohadky z patezoveé chaloupky Kiemilka a Vochomiirky)
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Jméno:

JAK MELI HODINY S JEDNOU RUCICKOU

Vaclav Ctvrtek

Ten, co byl prikryty cervenobile pruhovanou pefinou , se jmenoval Kfemilek.

Tomu pod modrobile pruhovanou perinou Fikali Vochomrka.
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Co jsme se dozvédéli :

CTENA POHADKA ANIMOVANA POHADKA

Vice informaci jsme se dozvédéli z

Myslim si, Ze je lepsi

protoze
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8.1.2.3 Jak véeli¢ka zachranila kralicka

Cile z hlediska étenaiské gramotnosti:

Piedvida d¢j na zakladé klicovych slov
- Sdili své tvotivé napady ve dvojici
- Propojuje informace z textu s vlastni zkuSenosti

- Strukturuje d&j pomoci obrazkové osnovy

Prevypravi d€j pohadky vlastnimi slovy

Roviny ¢tenaiské gramotnosti: vztah ke Cteni, vysuzovani, sdileni, aplikace
Klicové kompetence: komunikativni
K uceni

socialni a personalni

K feseni problému

pracovni
Organizace: cas: 2 vyucovaci hodiny
prostor: ttida
vzajemné vztahy: frontalni, kolektivni, skupinové, individualni
Pomtcky: nahravky zvuki zvitatek

obrazky zviratek: vcela a tele
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text ptibéhu: Jak véelicka zachranila kralicka

pracovni list pro vyrobu divadla

Prabeh lekce:

1. Motivace

Ucitelka pousti zaktim postupné tii riizné zvuky. Jejich tkolem je poznat, jaka zviratka zvuky
vydavaji. Tak se dozvi, jaka zvitatka vystupuji v pohédce (koza, kralik, prase). Poté jim
ukazuje obrazky zvifat, které v pohadce také vystupuji (véela, tele). Zaci si viechna zvifatka

napiSou do sesitu.

2. Evokace

Zaci maji za ukol promyslet si, o ¢em by pohddka mohla byt, kdyz vi, jaké postavy v ni

vystupuji, a poSeptat svilj napad sousedovi.

Jul¢a: ,, Tele se ztratilo, ostatni zvifatka ho §la hledat, nasli ho a pak vSichni zili spole¢né

v domecku.*
Martin: ,,Kralik sni mrkev 1 se v€elou a ta v¢ela pichne kralika do bficha.*

Alenka: ,,V¢ela pichla prasatko, pak ptibéhlo tele, zeptalo se, co se tam déje a pak pfislo tele a

osetfilo mu tu ranu.*

3. Vypravéni pohadky

Ucitelka vypravi pohadku a Zaci maji davat pozor, jestli je v né¢em podobna s témi, které
vymysleli oni sami. Pfi vypravéni pouziva obrazky zviratek a chvilemi nechava zaky

predvidat, co se asi stalo.
,, Co asi prasatko reklo? “
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,, Co tak miize koza rict?*

»Zatukal, a rekl...?
U: ,,Letéla kolem vcela a...?*
Mafi: ,,Kralicek se zase zeptal, jestli mu pomiize?*
U: ,,No, mozna to tak tentokrat nebylo.*

'Cé

Mafi: ,,Jo, on si mozna myslel, Ze to nezvladne

4. Rozhovor

Ucitelka se pta zakt, zda se jim uz nékdy stalo néco podobného, jestli jim pomohl né¢kdo, od

koho by to viibec necekali.

Julca: ,,M¢ jednou zachréanil nas pes. Zacal mé olizovat, kdyz jsem neslySela, ze mi zvoni

budik.*

5. Vyroba divadla

Kazdy zak dostane papir se zvifatky a domeckem. Jeho ukolem je obrazek vybarvit,
jednotliva zvitatka vystfihnout a chaloupku prostiihnout podle vyznacené cary. Poté podle
pierusované ¢ary obrazek domecku prelozit. Poté si kazdy zkusi pohadku prevypravét

S pomoci papirovych zvitatek kamaradovi v lavici. Pokud mé n€kdo néapad, jak pohadku

pozmenit, tak muze.

6. Dramatizace

Sedm zaku hraje divadlo, ostatni Zaci je dopliuji, pokud zapomnéli, jak piibéh pokracuje.
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Ptilohy:

Jak véelicka zachranila kralicka

Jednou se kralicek vratil z pole domii. Dvere jeho chaloupky vsak byly zamcené. Kralicek
volal: ,,Kdo je tam? Otevri!* Z domecku se ozvalo: ,, Ted tu bydlim ja, koza rohata. Utec,
nebo té naberu na rohy!* Kralicek se lekl a utekl. Sedl si u cesty a plakal. Slo kolem prasdtko.
Ptalo se: ,, Proc places, kralicku? “ Kralicek rekl: ,,V mé chaloupce je koza rohatad! Ja se ji
bojim. Prasatko, prosim, vyZen ji!*“ Prisli k chaloupce. Prasatko volalo: ,,Kdo je tam? Otevri!
Roch, roch, roch!* ,, Ted’ tu bydlim ja, koza rohata. Utec, nebo té naberu na rohy!* Prasatko
se také leklo a uteklo. Kralicek si sedl u cesty a plakal. BézZel kolem pes. Uvideél kralicka a
zeptal se: ,, Proc places, kralicku? ** Kralicek smutné odpovedel: ,,V mé chaloupce je koza
rohata. Ja se ji bojim. Pejsku, prosim, vyzen ji!* Prisli k chaloupce. Pejsek volal: ,, Kdo je
tam? Otevii? Haf, haf, haf!“ ,, Ted’ tu bydlim ja, koza rohatad! Utec, nebo té naberu na rohy!*
Pes se také lekl a utekl. Kralicek ziistal sam a plakal. Slo kolem teldtko a ptalo se: ,, Proc¢
places, kralicku? *“ Kralicek vekl: ,,V mé chaloupce je koza rohata. Ja se ji bojim. Telatko,
prosim, vyzen ji!“ Prisli k chaloupce. Telatko volalo: ,, Kdo je tam? Otevii! Bii, bu!* Ted' tu
bydlim ja, koza rohata!* Utec, nebo te naberu na rohy!* Telatko se také leklo a uteklo.
Kralicek také zustal sam. Letela kolem véela a ptala se. ,, Proc places, kralicku? “ Kralicek
odpovédeél: .,V mé chaloupce je koza rohata a ja se ji bojim!““ Véela rekla: ,,Neboj se, ja ji
vyzenu. * Kralicek narikal: ,, Ty ji nevyzenes, jsi malicka. Prasatko kozu nevyhnalo, pes ji
nevyhnal, ani telatko ji nevyhnalo. “ Véelicka letéla k chaloupce a volala: ,,Kdo je tam?
Otevri! Bz, bz, bz!* Koza kricela: ,, Ted tu bydlim ja, koza rohatad. Utec, nebo té naberu na
rohy!* Vielka neutekla, vietéla do chaloupky oknem a pichla kozu do ucha. Koza se lekla,

vyrazila ze dveri a utekla. A tak mala vcelicka zachranila kralicka.
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8.1.2.4 Zapomnétliva zebra

Cile z hlediska étenaiské gramotnosti:

- 74k na zakladé klicovych slov predvida dg&j pribéhu
- Shrne a prevypravi udalosti ptibéhu

- Na zaklad¢ svych ¢tenatskych zkuSenosti a textovych voditek rozhodne, zda

se jedna o zacatek, stfed ¢i konec ptibéhu

- Na zaklad¢ precteného vysuzuje, jaké udéalosti mohly v déji pfedchazet ¢i

nasledovat
Roviny ¢tenaiské gramotnosti: vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni, vysuzovani,
metakognice, sdileni, aplikace
Kli¢ové kompetence: komunikativni
K uceni
socialni a persondlni
K feseni problému
Organizace: cas: 2 vyucovaci hodiny
prostor: tiida
vzajemné vztahy: frontalni, kolektivni, skupinové, individualni
Pomucky: listecky s ¢asti ptibéhu o Zapomnétlivé zebie (viz Priloha €. 18)
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schéma piibehu: Zapomnétliva zebra (viz Ptiloha ¢. 19)

pracovni list: Zapomnétliva zebra (viz Ptiloha €. 20)

Prubéh lekce:

1. Motivace

Zaci maji na tabuli napsany ranni dopis, ze kterého se dozvi informaci, Ze dnes budou ¢ist
piibeh, a ze dilezita slova v ném jsou: zebra, antilopa, slon, Zirafa, zapomnétliva, rada a

kalendar. Ucitelka se pta zakl, o cem si mysli, ze piib&éh bude.

Mafi: ,, Tak ze §li slon a zirafa a slon vyndal chobotem z auta kalendar. Jesté¢ méli dve
kamaradky - zebru a antilopu. No a fika se, ze sloni maji dobrou pamét’, tak on ji pravé moc

mit nebude.

Mat¢;j: ,,Ale tam je zapomnétliva, takze to nemohl byt slon. M¢ napada, ze by mohla byt

zapomnétliva ta zirafa, tfeba po néjakém trazu.*

Jara: ,,Zirafa, zebra a antilopa potkaly slona, pfisli k autu, slon vyndal ten kalendaf chobotem,
ale oni nevédéli, co to je. Jedind zirafa to védéla, ale byla zapométliva. No a slon ji dal radu,

at’ si ho necha.«

2. Prace s textem

Kazdy dostane listecek s ¢asti ptibéhu a jeho tkolem je precist si jej, promyslet, jestli je to
zacatek, prostfedek nebo konec piibéhu a pak si podle toho sednout na koberci ke spravné

skuping. (Na koberci tak vznikly tfi skupiny zaki.)
U: ,,Jak pozname zacatek?*
7: ,Je tam tfeba napsano bylo nebylo. ..«

U: ,,Spravné! A jak byste poznali konec?*
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Z: ,,Je tam né&jaké rozuzleni.*

Z: ,,Nebo to konci, Ze spolu zili $t’astn¢ az do smrti.*

'6‘

U: ,,Vyborné! Tak se pust’te do ¢teni

Kdyz Zaci jiz sedi na koberci rozdéleni ve skupinéach, ucitelka davéa pokyn, aby si ve skupiné
zkontrolovali, jestli maji opravdu vSichni stejnou ¢ast ptibéhu. Pokud tomu tak neni,

rozhodnou, do které skupiny zak s odlisSnym textem pravdépodobné patii.

3. Prace ve skupinach

Dalsim tukolem je spole¢né ve skupin¢ vymyslet, co ptfedchazelo ¢i nasledovalo uryvku

Z textu, ktery ma dana skupina — dle schématu na tabuli.

Poté, kdy maji vSechny skupiny promysleno, jak asi ptibéh pokracoval (zacinal), sezndmi
jednotlivé skupiny své spoluzaky se svou verzi ptibéhu. Ta skupina, ktera méla uréitou ¢ast

textu, vzdy poté ostatnim objasni, jak to bylo v pfibéhu doopravdy.

Poté spole¢né zkontroluji, zda se v textu opravdu vyskytovala vSechna slova, ktera na zac¢atku

éetli z tabule.

4. Prace s pracovnim listem (tabulkou)

Poslednim tikolem je napsat ke vSem postavam v tabulce, jakou radu daly v piibéhu jednotlivé

postavy zapomn¢étlivé zebre.

Ptilohy:

Je to uz davno, co v Africe zila zebra Zuzka. Vypadala ale jinak, nez zebry, které dnes

zname ze zoo — byla bild jako snih. Ale to nebylo nic divného, vSechny zebry byly tehdy bilé.
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Jenze zebra Zuzka byla neuveritelne zapomnétliva. Zapominala na svatky a
narozeniny svych kamarddek, zapominala, Ze byla pozvana k sousediim na cerstvou zeleninu,
zapomnéla, kdy nastava obdobi destii a kdy naopak prichazi obdobi sucha... Kazdy vecer
byla prekvapena, Ze se stmiva a nadchazi noc, a kazdé rano jasala, ze opét vysio slunicko.
Jenze kromé toho, zZe byla zebra Zuzka tak hrozné zapomneétliva, byla také nesmirné bazliva.
Proto kazdy vecer plakala, Ze slunicko uz nikdy nevyjde na oblohu, nevérila, Ze nastane den.
Maminka zebry byla ze své zapomnétlivé dcerusky celd nestastna. Zavedla ji proto ke staré
moudré zirafé, kterd Zuzce poradila: ,, Vyhrabej si kopytkem do pisku ryhy. Budou ti
oznacovat den a nic, den a noc... Pokazdé, kdyz na né pohlédnes, pripomenes si, ze jedno

‘

nasleduje po druhém a vse se neustale opakuje. ‘

Zebra Zuzka poslechla radu, ale jiz druhého dne zapomnéla, na kterem mistée si sviij

piskovy kalendar vytvorila.

Maminka zavedla Zuzku k moudré antilopé: ,, Vyryj si do kiiry stromu tenké prouzky.
Budou ti oznacovat den a noc, den a noc... Kdykoli na né pohlédnes, pripomenes si, Ze jedno

I3

nasleduje po druhém a stdle se to opakuje.

Zebra Zuzka poslechla dobre minénou radu, ale jiz druhy den zapomnéla, ktery strom

si vlastné oznacila.

Zoufala maminka zebra zavedla dcerku k moudrému slonu. Vyslechl, jaké ma Zuzka
trapent, pokyval hlavou a poradil: ,, Nakresli si na kiizi cerné pruhy. Bilé budou znacit den,

‘

Cerné noc. Pokazde, kdyz na sebe pohlédnes, pripomenes si, Ze jedno nasleduje po druhém.

Zebra Zuzka poslechla a od toho dne prestala vecer narikat a plakat — vZdyt po noci
zase prijde den! Vse se opakuje, stejné jako prouzky na jejim kabatku! Ale ostatnim zebram se
Jjeji prouzky tak zalibily, ze zavisti zbledly a rychle ji napodobily. A tak se stalo, Ze

zapomnetliva Zuzka zavedla mezi zebry novou cernobilou modu, kterd pretrvala dodnes.
Ale uznejte sami, proc¢ by se ty paradnice mély tak slusivé mody zrici?

(pfevzato z knihy: Cteme od A do Z)
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Vymyslete, ...

ZACATEK

co bude

'

PROSTREDEK

co bylo, co bude

! |

KONEC

co bylo

J'@J'Zc/n rada;

Zlrafa

antc'/opa

clon
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8.1.3 Prace s knihou

8.1.3.1 O Klici

Cile z hlediska étenaiské gramotnosti:

- Vysuzuje d¢&j na zaklad¢ indicie a ilustrace v knize
- Osobni odezva na text — propojuje s vlastni zkusenosti
- Emocionaln¢ proziva text — tvoii ozivlé obrazy

- Pod vedenim diskutuje o prostfedi, postavach

Roviny ¢tenarské gramotnosti: vztah ke ¢teni, vysuzovani, sdileni, aplikace
Kli¢ové kompetence: komunikativni
K uceni

socialni a personalni

Organizace: cas: 1 vyu€ovaci hodina
prostor: trida
vzajemné vztahy: frontalni, kolektivni

Pomucky: kniZka Pavla Cecha ,,0 kli¢i®

starodavny kli¢
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Obsah lekce:

113

- Metoda kritického mygleni: ,,Rizené &teni® (Steni knizky ,,0 kligi* spisovatele Pavla

Cecha)

- Zaci poslouchaji text &teny ucitelem, uditel na uréitych mistech &teni prerusi a doptava
se zaki:
,»,Co myslis, ze videl?*
,Od ¢eho kli¢ mohl byt?*

»Slyseli jste nékdy uz o tfinacté komnate? Co se o ni

rika?*

- Po pfecteni textu:

»Jaka je tahle knizka?* (vesela, dobrodruzna, straSidelna, smutna...)
,Co se opravdu stalo a co si chlapec jen myslel, Ze by se mohlo stat?*

- Dramatizace ,,velkych bitev a souboji* (bez zvuk, se zvuky)

8.1.3.2 Moje mdma je Bosorka

Cile z hlediska ¢tenai'ské gramotnosti:

Analyzuje ziskané informace z knihy

Zacina Cist mezi fadky

Pod vedenim za¢ina porovnavat udalosti a postavy z knihy

Hleda s oporou o text odpovédi na otazky, argumentuje citaci z textu
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- Hodnoti postavy a jejich chovani, vyjadiuje vlastni stanovisko k jejich

chovani
Roviny ¢tenarské gramotnosti: vztah ke ¢teni, doslovné porozumeéni, vysuzovani,
metakognice, sdileni, aplikace
Kli¢ové kompetence: komunikativni
k uéeni
socialni a personalni
Organizace: cas: 2 mésice (prubeézng)
prostor: ttida

vzajemné vztahy: frontalni, individualni

Pomiicky: knizka Moje méama je bosorka

pracovni list: Moje mama je bosorka

Prvni knizkou, kterou zéci spole¢né Cetli ve Skole, byla knizka spisovatelky Gabriely Futové
Nase mama je bosorka. Po docteni si zaci spolecné s ucitelkou udélali zapis do ¢tenarského
deniku a vyplnili pracovni list. N¢které informace z pracovniho listu, které se zakium zdaly

dualezité, si poté nalepili do ¢tenaiského deniku.
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Ptilohy:

V jakém obdobi se odehrdvd cely déj knihy? Najdi v knize pro své tvrzeni dikaz a opi$

ho.

Pro¢ se maminka nevrdtila do svéta bosorek? Co si o jejim rozhodnuti myslis ty?

Jaky dkol maminka dostala, kdyz ji poslali do svéta lidi? Splnila ho a pro¢?

Nik a Natdlka byli déti bosorky. V Eem se liSilo jejich détstvi od tvého a v Eem byl

podobné?

Ve které kapitole pomohla Natdlka svému brdskovi? Najdi ji, opis jeji ndzev a napis, jak

nebo v éem mu pomohla.

V kapitole Zdbava zacind, mél Nik uklizet u pani Strakaté. Kouzla se mu ale nepovedla.

Pro&?
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8.2 Dalsi podpitrné Cinnosti pro rozvoj ctendiské gramotnosti

V této kapitole se vénujeme dal$im ¢innostem, které u zZakl podporuji ¢tenatskou gramotnost.
Op¢ét zde uvadime cile z hlediska Ctenarské gramotnosti, roviny ¢tenarské gramotnosti, které

jsou zde rozvijeny a klicové kompetence.

8.2.1 Navstéva divadla - Kiesadlo

Cile z hlediska étenafské gramotnosti:

- Predvida d¢j na zakladé klicovych slov

- Nasloucha vypravénému textu

- Porovnava obsah pohadek — ¢tené a dramatizované z riznych hledisek
- Ilustruje d&j pohadky a vyrabi leporelo

- Vypravi d¢j pohadky dle vlastni obrazkové osnovy (leporela)

- Hodnoti shlédnuté predstaveni a sva tvrzeni podkladéa divody

Roviny ¢tenaiské gramotnosti: vztah ke Cteni, vysuzovani, sdileni, aplikace

Kli¢ové kompetence: komunikativni

socialni a personalni
K uceni

pracovni
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Organizace: cas: 6 vyucovacich hodin + 50 minut (divadelni piedstaveni)
prostor: ttida, divadlo Alfa

vzajemné vztahy: frontalni, skupinové, individualni

Pomiicky: text pohadky: Ktesadlo
plan pfib&hu, ktery détem pomaha udrzet strukturu d¢je

pracovni list Kiesadlo

Obsah lekce:

Zaci se chystali do divadla Alfa na piedstaveni pohadky Kfesadlo. Tato pohadka je ale
pro zaky 2. tfidy obsahové dost obtizna, a tak se pani ucitelka 2. tiidy domluvila s pani
ucitelkou 5. tiidy, Ze si star$i zaci pohadku piectou, nauci se ji ve skupinach vypravét (kazdy
74k jednu &ast) a poté ji prevypravi mlad$im zaktim. Zaci 5. t¥idy dokonce pfipravili pracovni

listy, které druhaci doma vyplnili za doméci tikol. (viz ptiloha €. 2)

Po divadelnim ptedstaveni si zaci s ucitelkou v kruhu povidali o tom, co bylo
Vv ptibchu, ktery slySeli od pat’akt jiné nez v divadle. Nékolik téchto poznatki sepsali do

pracovniho listu. (viz ptiloha €. 3)

Poté pii pracovnich ¢innostech namaloval kazdy zak jeden obrazek toho, co se mu
v divadle nejvice libilo. S pomoci ucitele potom obrazky setadili podle toho, jak po sobé

casové nasleduji a vyrobili z nich leporelo. (viz ptiloha ¢. 4)

Z4ci 5. tiidy méli jiny tikol, a to namalovat ve skupinach komiksovy ptibéh podle

pohadky Kiesadlo. (viz pfiloha €. 5)
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Ptilohy:
Kresadlo

Kresadlem kdysi lidi rozdélavali ohen, jesté nez byly vynalezeny zapalky. Skladalo se
Z kaminku, ocelove tycinky a troudu (horlavé viny). Kdyz se kiislo oceli o kamen, vzlétla jiskra

a zapdlila troud. O takovém kresadle znam tuto pohadku:

Po silnici si vykracoval vojak: Raz, dva! Rdz, dva! Mél torbu na zadech a savli po

boku; byl ve valce a ted’ se vracel domi.

Potkal starou c¢arodéjnici; byla tuze oskliva, spodni ret ji visel az na prsa. Dala se
S nim do hovoru: ,, Dobry vecer, vojacku! Kdyz mas tak péknou Savli a velkou torbu, to jsi

opravdovy vojak, a chces-li, dostanes penez, kolik budes chtit.
., Dékuji ti, stara carodejnice! “ odpovedel vojdk.

,, Vidis tamhleten vysoky strom? ““ pravila carodéjnice a ukazovala na strom, ktery stal
blizko nich u cesty. ,,Je uvnitr duty. Vylez na vrsek a tam spatvis otvor. Tim se miizes
protahnout a tak se dostanes hluboko do stromu. Ovazi ti provaz okolo téla, abych té pak

3

mohla zase vytahnout, az na mé zavolds. *
A copak mam v tom strome délat? * tazal se vojak.

,, Nabrat si penize!* rekla carodéjnice. ,,Abys védél: Az se dostanes stromem k zemi,
uvidis velkou chodbu, je jasné osvétlena, protoZe tam hori vic nez sto svitilen. Potom spatris
troje dvere a ty miizes otevrit. Klice jsou v nich. Az vejdes do prvni komory, uvidis uprostred
na podlaze velikou bednu; na ni bude sedét ohromny pes s ocima jako dva cajové kofliky. Ale
ty se ho neboj! Ja ti dam svou modre pruhovanou zastéru, rozestri ji na podlaze, pak vezmi
rychle toho psa, posad’ ho na mou zastéru, otevrii bednu a naber si penez, kolik chces. Jsou
tam samé medaky! Chces-li vsak radéji stribrnaky, jdi do druhe komory! Tam sedi pes
S ocima jako dvé mlynska kola; ale ty se ho neboj, jen ho posad’ na mou zdastéru a naber si
penéz. Chees-li vsak mit zlataky, mizes také dostat, kolik uneses; jenom vejdi do treti komory!
Ale pes, ktery tam sedi na bedné s penézi, ma oci — nu, jako dvé kulaté veze! Je to poradny
pes, tomu ver! Ale neboj se ho, jen ho posad’ na mou zastéru, tak ti nic neudela. A potom si

naber z bedny zlata, kolik budes chtit!*
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., To by nebylo zlé!* dodal vojdk. ,,Ale co za to chces, stara carodejnice? Néco jiste

3

budes chtit, myslim si.

., Ne, “ rekla carodejnice, ,,nezadam ani halér. Jen mi prines staré kiesadlo, které tam

¢

zapomnéla moje baba, kdyz byla posledné dole.
,,Dobra, tak mi uvaz ten provaz okolo téla, “ pravil vojak.
., Tady je, ““ Fekla carodéjnice, ,,a zde je moje modie pruhovana zastéra.

Potom vylezl vojak na strom, spustil se otvorem dovnitr a jiz stal, jak mu carodéjnice

rekla, ve veliké chodbé, kde horelo nékolik set svitilen.

Otevrel prvni dvere. Hu! Tam sedél pes s ocima jako dva cajové kofliky a dival se na

nej.

., No ty jsi naramné krasny!* zvolal vojak. Pak posadil psa na ¢arodéjnickou zastéru a

nabral si médakii, co se mu veslo do kapes.
Potom zavrel bednu, posadil na ni psa a Sel do druhé jizby.
Ech! Tam sedél pes s ocima jako dva mlynské kameny.

,,Jen tak na mne nekoukej, “ zvolal vojak, ,,mohly by té z toho bolet oci!*“ I posadil psa
na carodejnickou zastéru. Ale kdyz spatvil v bedné tolik stribridaku, vyhazel z kapes vsechny

médaky a naplnil kapsy i brasnu samymi stribridky.

Potom Sel do treti komory. — Ne, tohle bylo opravdu Skaredé! Pes, ktery v ni sedél, mel

oci jako dvé kulaté véze a otacely se mu v hlavé kolem dokola.

,,Dobry vecer!* pozdravil vojak a sahl po cepce. Takového psa jesté nikdy nevidel.
Kdyz se vsak pes na néj hodnou chvili dival, pomyslil si vojak, ze by uz toho mohlo byt dost, i

posadil psa na zem na carodéjcinu zastéru a oteviel bednu.

No ne, paneboze, tam vam bylo zlata! Mohli byste za to koupit celé mésto se vsemi
cukrarskymi kramy, vSechny cinové vojacky, bice a houpaci kone, co je jich na sveté. To bylo

zas jednou penez!

1 vyhazel vojak vsechny stribriidky, jimiz si naplnil kapsy i brasnu, a nacpal tam misto

nich samé zlataky, ba nastrkal je i do capky a do bot, takze mohl sotva chodit. To mél penez!
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Pak posadil psa na bednu, zavrel dvere a zvolal otvorem ve stromé: ,, Tak uz mé

vytahni, stara carodejnice!
,, Mas kresadlo? “ zeptala se baba.
A bodejt, ““ zvolal vojdk, ,,na to jsem uplné zapomnél! “ I vratil se pro kiresadlo.

Carodéjnice ho potom vytdhla, a tak stdl opét na silnice, kapsy, boty, brasnu a capku

plné penez.
,, Copak budes délat s tim kiesadlem? *“ tazal se vojak.
,,Po tom ti nic neni!* odsekla carodéjnice. ,, Mas penize! Jen mi dej kresadlo!

., Laryfary! “ vzkrikl vojak. ,, Bud mi hned reknes, co chces s tim kresadlem, nebo

vytahnu Savli a useknu ti hlavu!*
., Nereknu!*“ odpovédéla carodéjnice.
Vojak ji teda usekl savli hlavu.

Tak, tady lez! Pak nahazel viechny zlataky do jeji zastéry, hodil si to jako ranec na

zada, strcil kresadlo do kapsy a Sel rovnou do mésta.

Bylo to nadherné mésto. Vojak Sel do nejkrasnéjsiho hostince a zZadal nejlepsi pokoje a

vybiral si jidla, ktera mél rad. Nebot byl nyni bohat, kdyz mél tolik penéz.

Podomkovi, ktery mu cidil boty, se ovSem zddalo, Ze takovy bohaty pan ma kupodivu
staré boty. Vojdk si totiz jeste nekoupil nové. Druhého dne si vSak poridil nejenom boty, ale i

velmi krasné saty.

Nyni se stal vojak vzneSenym panem. Lidé mu vypravéli o vsech zvilastnostech toho

mésta a také o krali, ktery mél dceru, spanilou princeznu.
., Kdepak bych ji mohl videt? “ tazal se vojak.

., Tu nespatri nikdo!* rikali vsichni. ,, Bydli ve velkém médéném zamku s mnoha a
mnoha zdmi a vézemi kolem dokola. Nikdo mimo krale k ni nesmi, ponévadz bylo

predpoveézeno, Ze se provda za docela prostého vojdka, a to kral nechce pripustit!

., To bych ji rad videl! “ pomyslil si vojak, ale nemohl se k ni nijak dostat.
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1 zil vesele, chodil do divadla, jezdil v krdlovské obore a rozdaval chudym mnoho
ani halér. Nyni byl bohat, satil se nadherné a ziskal mnoho pratel a ti vSichni Fikali, Ze je

opravdovy kavalir. To nas vojak rad slysel.

Ale protoze kazdy den penize jenom vydaval a naprosto Zadné nedostaval, nezbylo mu
nakonec vic, nez dva halére. Musil opustit krasné pokoje, v nichz bydlel, a odstehovat se do
malé uzké komurky az pod strechu, cidit si boty a zasivat je stehovackou. Nikdo z jeho pratel

K nému neprichazel, protoze se k néemu muselo slapat po mnoha schodech.

Jednoho velmi tmavého vecera nemél nas vojak ani na svetlo. Nahle si vzpomnél, Ze
zbyl maly oharek v kiesadle, které nasel v dutém stromé, do néhoz mu carodéjnice pomohla.
Vzal kiesadlo a oharek, ale jak zakresal a jiskry odlétly od kamene, oteviely se prudce dvere

a pred nim stal ten pes, jenz mél oci jako cajové kofliky a kterého spatril dole pod stromem.
Pravil: ,,Co porouci mij pan? “

,, Copak je tohle! divil se vojak. ,, To je néjaké zvlastni kiesadlo, kdyz s jeho pomoci

mohu dostat, co chci!

,, Prines mi trochu penez!* rekl psovi a ten — hup, uz byl pry¢, a Sup, uz byl zase zpatky

anesl v tlame velky pytlik plny penéz.

Nyni vojak vedel, jaké ma znamenité kiresadlo. Kdyz krisl jednou, pribehl pes, ktery
sedel na bedné s medaky, krisl-li dvakrat, pribéhl ten, ktery mél stribriaky, a kdyz krisl
trikrat, pribehl ten, ktery mél zlato.

1 prestehoval se vojak zase dolit do krasnych pokoju, chodil si v peknych satech, a tu

se k nému znali hned zase vsichni jeho pratelé a tuze si ho nadchazeli.

Jednou ho napadlo: To je divné, Ze princeznu neni mozno vidét! Pry je velmi spanild,
Fikaji vsichni, ale co je to platno, kdyz musi ustavicné sedet v tom velkém médeném zamku

s mnoha vézemi! To by bylo, abych se k ni nedostal! Kdepak je moje kiesadlo?
I vykiesal ohen a hu! Uz tu byl pes s ocima jako cajové kofliky.

,,Je sice jiz pulnoc“, rekl vojak, ,,ale ja bych velmi rad videl princeznu, alespon na

okamzik.
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Pes byl hned ze dveri, a nezli si mohl vojak pomyslit, byl tu zpét — povazte! —
S princeznou. Spala na psovych zadech a byla tuze spanila. Vojak se nezdrzel a polibil ji,

nebot to byl opravdovy vojdk.

Pes potom odbéhl s princeznou zpét. Ale kdyz se rozednilo a krdl a krdlovna pili ¢aj,
vypravovala princezna, Ze se ji zdal divny sen o psovi a vojakovi, ze jela na psovi a vojdk Ze ji

polibil.
,,No tohle by bylo pékné!*“ povzdychla kralovna.

Pristi noc méla jedna stara dvorni dama bdit u loze princeznina, aby se presvédcila,

zdali je to opravdu sem ¢i co.

Vojakovi se naramné styskalo po spanilé princezné, i vzal kiesadlo, a privolal zase
toho psa. Pes rychle bézel do zamku, vzal princeznu a utikal s ni, co mohl. Ale stara dvorni
dama si obula ditkladné boty a bézela rovnéz co nejrychleji za nimi. Kdyz uvidéla, ze vesli do

velkého domu, pomyslila si: Ted vim, kde jsou. A kusem kiidy udélala na vratech velky kiz.

Potom $la domii a lehla si a také pes se vratil s princeznou. Ale kdyz uvidel kiiz na
vratech, kde bydlil vojak, vzal také kus kridy a udélal krize na vsech vratech po celém méste.
To bylo od ného chytré. Jak mohla dvorni dama nalézt prava vrata, kdyz byly na viech

vratech kiize!

Casné rano se $li kral a kralovna, stara dvorni dama a vsichni diistojnici podivat, kde

princezna byla.
, Tady je to!* zvolal kral, kdyz spatril prvni vrata a na nich kriz.
,,Ne, tadyhle je to, muzicku, “ rekla kralovna, kdyz uvideéla jina vrata a na nich kriz.

., Ale tady je také jeden a tady rovnéz!* rikali vsichni. Kamkoli pohlédli, vsude byl na

vratech kriz. I poznali, Ze by hledali marne.

Ale kralovna byla velmi chytra Zena a uméla vic nez jenom jezdit v kocare. Vzala
sacek, ten naplnila drobnou, jemnou krupici a privazala jej princezné na nocni ubor. Kdyz to
bylo hotovo, udeélala do sacku maly otvor, aby se krupice sypala celou cestu, kudy princezna

pojede.
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V noci opét pribéhl pes, vzal princeznu na zada a utikal s ni k vojakovi. Ten ji mél

velmi rad a pral si byt princem, aby se s ni mohl oZenit.

Pes nemél ani zdani, Ze se krupice sype od zamku az k vojdakovu oknu, do néhoz vbehl

po zdi s princeznou.

A tak rano poznali krdl a kralovna dobre, kde jejich dcera byla, i chytili vojdka a

vsadili ho do Zalare.

Tak tu sedel. Ach, jaka tam byla tma a dlouha chvile! Pak mu rekli: ,, Zitra rano budes
viset!“ To ov§em nebylo nic prijemného, a k tomu jesté zapomnél své kiresadlo doma

v hostinci!

Rano videl zZeleznymi mrizemi malého okénka, kterak lidé spechaji z mésta, aby se
podivali, jak jej budou véset. Slysel virit bubny a spatril, jak pochoduji vojaci. VSichni lidé
spéchali.

Byl mezi nimi také Sevcovsky ucednik s koZenou zastérou a trepkami. Bézel uprkem, az

mu jedna trepka ulétla a primo ke zdi, kde sedél vojak a vyhlizel ven mriZemi.

., Hej svicko! Nemusis tak spéchat, *“ volal na néj vojak. ,, Bude jesté dlouho trvat, nezli
mé povedou. Ale dobéhnes-li tam, kde jsem bydlel, a prineses-li mi mé kresadlo, dosatnes

ctyri zlataky! Ale vezmi nohy na ramena a at’ uz jsi zpatky!*

Sevcovsky ucednik by byl rad mél ty ctyri zlatdaky, proto upaloval do mésta pro

kresadlo, dal je vojdkovi a — ted poslouchejte, co se stalo!

Za méstem byla postavena velka Sibenice, kolem dokola stali vojdci a mnoho set tisic

lidi. Kral a kralovna sedéli na nadherném trinu hned naproti soudcum a celé rade.

Vojak jiz stal na zebviku. Ale kdyz mu chteli hodit provaz na krk, pravil, Ze se prece
vidycky dovoluje provinilci, nezli na ném vykonaji trest, vyslovit néjaké nevinné prani. Ze by
si tak rad vykouril dymku tabdaku, vzdyt to bude posledni dymka, které se mu dostane na tomto
svete.

Kral mu to nechtel odeprit. I vyndal vojak kresadlo, krisl jednou, dvakrat, trikrat — a

Jiz tu byli vsichni psi, ten s ocima jako cajoveé kofliky, ten s ocima jako mlynské kameny i ten,

co mél oci jako dvé kulaté veze.
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,, Pomozte mi, abych nebyl obésen!* volal na ne vojak. Hned byli psi mezi soudci a

celou radou, chytili jednoho za nohy, druhého za nos a hazeli je do vzduchu, mnoho sahi

vysoko, takze kdyz zase spadli, rozbili se na kousky.

,,Ja nechci! *“ kricel kral. Ale nejvétsi pes ho uchopil i s kralovnou a hodil je za

ostatnimi.

Tu se vojaci lekli a vsichni lidé volali: ,, Vojacku, bud nasim kralem a vezmi si

spanilou princeznu!*

Potom usadili vojaka do kralovského kocaru a vSichni t7i psi tancili pred nim a volali:

. Hura!™ A chlapci hvizdali na prsty a vojdaci vzdavali cest. Princezna vysla z médeného

zamku, stala se krdalovnou, a pane, libilo se ji to.

Svatba trvala osm dni. Psi sedéli s ostatnimi pozvanymi za stolem a vyvalovali oci.

Plan pribéhu o

(ptevzato z knihy: Pohadky)

Zacatek

Co se stane (zapletka)

Rozuzleni

Konec
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8.2.2 Détskeé divadlo — O dvanadcti mésickach

Cile z hlediska ¢tenai'ské gramotnosti:

Emocionalné¢ proziva text

- Vzivéa se do pocitli postav

Propojuje ¢teni s vlastni tvorbou

- Porovnava dva druhy uméleckého ztvarnéni jednoho textu - pohadky

Roviny ¢tenafské gramotnosti: vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni, metakognice,
aplikace
Kli¢ové kompetence: komunikativni

socialni a persondlni
K uceni
Organizace: c¢as: 1 mésic (priabézn¢)
prostor: ttida (zkousky) a ptida (predstaveni)

vzajemné vztahy: kolektivni, skupinové

Pombucky: scénaf pohadky O dvanacti mésickach

Obsah lekce:

Na zacatku prosince, kdy zaci méli probrané uc¢ivo o Case a kalendari, se ucitelka
zeptala, jestli by neslo tohle ucivo néjak spojit pies néjakou pohadku s vystoupenim pro

rodi¢e. Zaci premysleli, jestli n&jakou takovou pohadku znaji a zjistili, Ze nejvhodn&jsi bude
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pohadka O dvandacti mésickach. Spolecné si v kruhu jeden po druhém tekli, o cem pohadka je
a ucitelka jim ukazala scénar, ktery piipravila. Poté si rozdélili role, tak, aby si kazdy zahral
roli, jakou chtél. Poté spole¢né s ucitelkou sepsali, co je jesté dilezité zafidit — vyrobit

rekvizity a kostymy, urcit misto, apod. Divadlo poté sehrali rodicim na vanoc¢ni besidce.

Na zavér Zaci zhlédli operku o 12 mési¢kach Zdenka Svérdka. Porovnavali shody a

rozdily v jejich podani pohadky a v rezii Zdenika Svéréaka.

Piilohy:

O 12 mésickach

Vypravec: Byla jedna matka a ta méla dve dcery.

Macecha: Holena je cela po mné, bude pani v tomto dome! Maruska je nevlastni, skoncovat je

treba s ni.

Vsichni: Marusce se nedobre zZilo, s Holenou a macechou kruté to bylo.
Vypravec: Jednoho lednového dne povida Holena:

Holena: Prineses nam fialky!

Maruska: Dobirate si me? Fialky? Ted v zime?

Macecha + Holena: Bez kytek se nevracej, bez tebe nam bude hej!

Vypravéc: Macecha popadla MaruSku a vystrcila ji ze dveri. Maruska bloudi lesem a slysi

zpivat viocky.

Viocky: Hodné snéhu napadne, Maruska tu umrzne. Hodné snehu napadne, Maruska nam

umrzne!

Vypravéc: Maruska dosla az na louku, kde horela vatra. Kolem vatry bylo dvandact kamenut a

na nich sedeélo dvanact muzu.
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Mesice: Jsme Cas, jsme rok, zastav krok. Beda, ach béda, co tady ta holka hleda?
Maruska: nerada rusim klid vasim usim. Fialky mam natrhat, macese je musim dat!
Leden: Tezko se ji doma Zije, bratre Brezne, chop se kyje!

Vsichni: Tezko se ji doma Zije, bratie Brezne, chop se kyje!

Brezen: Dobrou dusi mas, vratim tedy cas! /a machnul kyjem nad ohnem/

Vsichni: Nastalo jaro. Nebylo dlouhé, to moc ne. Bylo to jaro, bylo to jaro pomocné.

Holena: A heleme se, Marka kytky nese! To jsou snad Sprymy, uprostied zimy. Kdepak jsi je

natrhala?

Maruska: Inu v lese, pod kericky.

Macecha: Kdyz je tak chytrd, mohla by zitra prinést par jahod.
Maruska: Dobirate si me? Jahody? Ted' v zime?

Macecha + Holena: Bez jahod se nevracej, bez tebe nam bude hej!

Vypravec: Macecha popadla Marusku a vystrcila ji ze dveri. Maruska bloudi lesem a slysi

zpivat vlocky.

Viocky: Hodné snehu napadne, Maruska tu umrzne. Hodné snéhu napadne, MarusSka nam

umrzne!

Vypravec: Maruska dosla az na louku, kde horela vatra. Kolem vatry bylo dvandct kamenii a

na nich sedelo dvanact muzi.

Mesice: Jsme cas, jsme rok, zastav svij krok. Kam jdes? Co zas chces? Tak mluv!
Maruska: Nerada rusim klid vasim usim. Jahody mam natrhat, macese je musim dat.
Leden: Tézko se ji doma Zije, bratie Cervne, chop se kyje!

Vsichni: Tézko se ji doma Zije, bratie Cervne, chop se kyje!

Cerven: Dobrou dusi mas, vratim tedy cas.

Vsichni: Nastalo léto. Nebylo dlouhé, to moc ne. Bylo to léto pomocné.
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Holena: A heleme se, Marka jahody nese. To jsou snad Sprymy, uprostied zimy. Kdepak jsi je

natrhala?

Maruska: Pod zavéji, jesté se mi ruce chvéji.

Macecha: Kdyz je tak chytrda, mohla by zitra prinést sladka jablicka!
Maruska: Dobirate si mé? Jablicka? Ted'v zime?

Macecha + Holena: Bez jablek se nevracej, bez tebe nam bude hej!

Viocky: Hodné snehu napadne, Maruska tu umrzne. Hodné snéhu napadne, Maruska nam

umrzne!

Vypravec: Maruska dosla az na louku, kde horela vatra. Kolem vatry bylo dvandct kamenii a

na nich sedelo dvanact muzi.

Meésice: Jsme cas, jsme rok, zastav sviij krok. Vem to das, je tu zas!

Maruska: Nerada rusim klid vasim usim. Jablicka mam natrhat, macese je musim dat.
Leden: Tézko se ji doma Zije, bratie Zari, chop se kyje.

Vsichni: Tezko se ji doma Zije, bratre Zari, chop se kyje.

Zari: Dobrou dusi mas, vratim tedy cas.

Vsichni: Nastalo zari. Nebylo dlouhé, to moc ne. Bylo to zari, bylo to zari pomocné.
Holena: A heleme se, Maika jablicka nese. Co Ze tak malo, jak se to stalo? Ze tys je snédla?
Maruska: Zari bylo jenom chvili, ruce mé to nestacily.

Holena: Ma draha mami, piijdeme na jablicka samy!

Macecha: Srdce mi busi, vezmeme niisi!

Vypravec: A tak se Holena i macecha vydaly do lesa.

Viocky: Hodné snéhu napadne, Holena tu umrzne. Hodné snehu napadne, macecha tu

umrzne.
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Vypravec: Macecha i Holena dosly az na louku, kde horela vatra. Kolem vatry bylo dvanact

kamenti a na nich sedélo dvandct muzii.
Mesice - Jsme cas, jsme rok, zastav sviij krok. Kampak osoby, v tomto obdobi?

Macecha + Holena: Starejte se o své véci, usmoleni stari dédci! Starejte se o sebe, at’ vas

huba nezebe!
Meésice: Bratre ledne, at se zvedne boure strasnd, snehu mracna!

Viocky: Hodné snéhu napadne, Holena tu umrzne. Hodné snehu napadne, macecha tu

umrzne.

Vsichni: Rodina kyseld MarusSce zmizela. Marusce dobre se Zilo v chaloupce.
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ZAVER

V praktické ¢asti prace jsem méla stanoveno nékolik cild a vyzkumnych otazek, na
které jsem s pomoci odborné literatury a ¢lanki nasla odpoveéd’. Nize se tedy pokusim
formulovat nalezené odpovédi na mé otazky, které mi pomohly pti snaze dosdhnout

vytycenych cili.

Jaké jsou mozZnosti, jak miizeme u zZaku 1. a 2. tfidy rozvijet ¢tenaiskou gramotnost?

Zasadni polozkou pfi rozvijeni ¢tendiské gramotnosti je pozitivni ptistup ucitele ke
¢teni, ktery je posléze prendSen na zaky. Pii samotném rozvoji jednotlivych ¢tenaiskych
dovednosti je pak dobré rozvijet vSechny tyto slozky zaroven, a to jiz v dob¢, kdy zaci jesté
sami nectou, naptiklad s pomoci obrazkovych ptibehu ¢i pred¢itanych textii. Postupné by mél
zak praci s rizné narocnymi texty ziskat v§echny ctenairské dovednosti. Zacinajicimu uciteli
mohou pomoci zahrani¢ni ¢tenafska kontinua, sady tloh pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti, ¢i
jiz ovéfené lekce Ctenarské gramotnosti, které jsou publikované v Kritickych listech. Dllezity

je soustavny piistup ucitele a snaha o komplexni rozvoj Zakovy osobnosti.

Musim pfFi rozvijeni ¢tenarské gramotnosti u Zaki postupné rozvijet jednotlivé slozky,

nebo se mohu vénovat vzdy jiné sloZce ¢i rozvijet nékolik sloZek najednou?

v

Nejvhodnéjsi je rozvijet vSechny slozky ¢tenaiské gramotnosti zaroven. Uz na
predcitanych textech mohou Zaci rozvijet takové dovednosti, jako je predvidani, doslovné
porozuméni, ¢i vyvozovani informaci z textu. V obdobi, kdy jiz zaci ¢tou sami, jsou ¢tenaiské
dovednosti zavislé na obtiznosti a délce textu. Neplati tedy to, Ze nejprve musi Zaci plné

ovladnout jednu ¢tenaiskou dovednost a pak se teprve zacit vénovat dalsi.
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Jaké dokumenty tykajici se ¢tenai'ské gramotnosti ma ucitel k dispozici?

Ucitel, ktery ma snahu rozvijet u svych zakl ¢tenaiskou gramotnost mize vyuzit
nckterd zahraniéni ¢tendiska kontinua, vysledky vyzkumt PISA a PIRLS ¢i se muize
inspirovat jiz ovéfenymi lekcemi jinych ucitelt, které jsou publikovany naptiklad

Vv Kritickych listech nebo na n€kterych internetovych portalech.

Jaky vliv maji metody prvopocatecniho ¢teni na budouci rozvoj ¢tenarské gramotnosti?

Z4dna metoda vyuky &teni neni univerzalni a kazdému zakovi miize vyhovovat
metoda zcela jind. Nelze tedy jednoznacné urcit, kterd metoda prvopocatecniho ¢teni je pro
budouci rozvoj ¢tenatské gramotnosti nejvhodnéjsi. Za nejvhodnéjsi se povazuje
kombinovani vice prvkil z riznych metod vyuky Cteni. Vyuka by méla byt pojiméana

komplexné a rozvijet celou osobnost zaka.

Lze ¢tenaiskou gramotnost rozvijet transmisivnim i konstruktivistickym pojetim

vyucovani?

Na tuto otazku existuje jednoznacna odpoveéd’: pro rozvoj ¢tendiské gramotnosti je
mnohem vhodné&;j$i konstruktivistické pojeti vyu¢ovani, nebot’ od samého pocatku rozvijeni
Ctenaiské gramotnosti pracujeme s dosavadnimi zkuSenostmi a védomostmi zaki, stejné tak i
konstruktivismus je zaloZen na postupném prohlubovani a zdokonalovani toho, co zici jiz
znaji. Rozvoj Ctenarské gramotnosti neni zavisly na poznatcich, ale na rozvijeni zdkovych

vlastnich dovednosti.

Jaké ofekavané vystupy v Rimcovém vzdélavacim planu pro zakladni vzdélavani
souvisi s rozvojem ¢tenaiské gramotnosti? Jsou srovnatelné se slozkami gramotnosti?

Které z téchto o¢ekavanych vystupti hodnoti vyzkum PIRLS?

Ve svém zkoumani jsem dosla k zavéru, Ze jediné slozka ¢tenarské gramotnosti, ktera
je zminéna v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani, je Ctenarska

dovednost porozuméni textu, a to jesté ne ve zcela komplexni podobé&. Ocekavané vystupy
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RVP ZV tedy zdaleka nelze srovnavat se slozkami ¢tenaiské gramotnosti. Kvalita ctenarské
gramotnosti byla vyzkumem PIRLS zkoumana z téchto aspekta: ctenaiské zameéry, procesy
porozumeéni a ¢tendiské chovani a postoje. V RVP ZV je zminén pouze aspekt porozumeéni.
Vidime zde tedy zfejmou spojitost mezi Rdmcovym vzdélavacim programem pro zakladni
vzdélavani, ktery s rozvojem Ctenaiské gramotnosti témét nepracuje a viditelnymi netispéchy

ceskych 7kl v Setfeni PIRLS.

Jaké vysledky nam poskytly vyzkumy PIRLS a PISA?

vvvvv

vysledkll v porovnéni se zaky jinych stati Evropské unie. Co se tyce interpretace a integrace
myslenek a informaci a hodnoceni obsahu jazyka, zde ¢esti Zaci dosahli opét v porovnani

s evropskymi staty jen pramérné trovné. LepSich vysledkl vSak dosahli v oblastech ziskavani
informaci a vyvozovani zavéra. Dale bylo zji§téno, ze v Ceské republice je ze viech

zucastnénych zemi nejnizsi obliba ¢teni, bavi zde pouze 45% zaka.

4

Vyzkum PISA: Nejvétsi problém maji Cesti Zaci s posuzovanim obsahu a formy textu.
Lépe na tom jsou s vyhledavanim informaci v textu a jejich zpracovanim, nicméné i v této

oblasti jsou podprimérni.

Veskera odborna literatura tykajici se ¢tenafské gramotnosti upozorituje na dileZzitost
jejiho rozvoje jiz u déti mladsSiho Skolniho véku, a ackoli je v posledni dobé€ tato problematika
hojné diskutovéna, stdle nemame k dispozici témét zadné podklady, které by se zabyvaly
praktickou strankou véci. Nejvétsim problémem soucasné doby je fakt, ze v Ramcovém
vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani, jakoZto narodnim kurikulu, neni o ¢tenaiské

gramotnosti téméf zadna zminka. Neni zde pojata ani jako souéast vzdélavaciho oboru Cesky

jazyk a literatura, ani jako prafezové téma.

V soucasné dobé¢ se vSak pracuje na vytvareni ¢eské mapy u¢ebniho pokroku a jsou
k dispozici alespon sady uloh pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti. Inspiraci pro zlepSeni
soucasného stavu ndm mohou byt néktera zahranicni kurikula, zahrani¢ni ctenatrska kontinua

¢i vysledky vyzkumi Setieni PISA a PIRLS.
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III. RESUME

Tato diplomova préace se zabyvad moznostmi rozvoje ¢tenaiské gramotnosti u zakl
prvniho stupné zakladnich skol. Cilem praktické ¢asti je utvoreni uceleného metodického
souboru lekci ¢tenatské gramotnosti, které mohou slouzit ucitelim, jez maji snahu u svych
zaki rozvijet pravé Ctenarskou gramotnost. V €ésti teoretické jsou pak vysvétleny pojmy:
gramotnost, ¢tenarskd gramotnost ¢i funkéni gramotnost a vztahy mezi nimi. Dale zde
najdeme zakladni informace o metodach vyuky prvopocatecniho ¢teni, o vysledcich ¢eskych
zakid v mezindrodnich vyzkumech ¢tenaiské gramotnosti a také o dokumentech a podkladech,
které maji v soucasné dobé¢ ucitelé k dispozici k tomu, aby mohli ¢tenafskou gramotnost
rozvijet. Z prace vyplyvaji témata, kterym by meéla byt do budoucna vénovana pozornost,
naptiklad zafazeni terminu ¢tendiska gramotnost do Ramcového vzdelavaciho programu a
jeho zpracovani jako soudast vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura & jako prafezového
tématu. Pro zlepSeni soucasného stavu ndm mohou poslouZit néktera zahrani¢ni kurikula,

zahrani¢ni ¢tenaiska kontinua ¢i vysledky vyzkumu Setieni PISA a PIRLS.

SUMMARY

This thesis deals with the possibilities of developing the reading literacy of primary
school first grade pupils. The aim of the practical part is to create a coherent set of
methodological lessons in reading literacy, which can serve teachers who are seeking to
develop their pupils just reading literacy. In the theoretical concepts are explained these
terms: literacy, reading literacy and functional literacy and the relationships between them.
Further you can find basic information about methods of teaching primordial reading, the
results of the Czech students in international reading literacy studies and documents that are
currently available for teachers to enable them to develop reading literacy. From the thesis are
arising topics that should be addressed in the future, such as the inclusion of the term reading
literacy in a General Education program and process it as part of the educational field Czech
language and literature or as cross-cutting theme. To improve the current situation we can use
some foreign curriculum, foreign reading literacy continuum or research results of PISA and
PIRLS.
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Piiloha ¢. 2

Jméno: 2/ hﬁ‘g{#

JAK MELI HODINY S JEDNOU RUCICKOU

Véclav Ctvrtek
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Ten, co byl prikryty ¢ervenobile pruhovanou pefinou , se jmenoval Kfemilek,

Tomu pod modrobile pruhovanou pefinou fikali Vochomiirka.

POD2IM ) e=(JARO
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Co jsme se dozvédéli :

CTENA POHADKA ANIMOVANA POHADKA
B 1 R
I kchL. A
I 7KL, LEZL vo CTIRICH
L oL vitE, |z VoL NV K
CtL 74 @
CEL ZA K

Vice informaci jsme se dozvédéli z

CTENE PORATKY

Myslim si, Ze je lepsi CU NA

worote SENA U/ /M SE CIITA ZE {1 TO PRESY

VU,
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Ptiloha ¢. 3

KRESADLO

1. Jaké postavy v pohddce vystupovaly?

{lﬂw'/ Ly na o/ /flMIX/ 4 o{iflfﬁd:\j/nf’
3 . ? . - ’ v o0 .

2. Co mél prinést vojdk Earodéjnici ?
Aunadly

3. Jak se mohl z chudého vojdka stdt bohdé ?

mqu 7 ?-: /I"L.i_/bﬁ" Jl /K/:'u/n owﬁ{/.

4. Podle ¢eho poznali krdl s krdlovnou, kam pes
odnesl princeznu ?
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Piiloha ¢. 4
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¥
Pohidka - KRESADLO
shody a rozdily mezi divadelnim zpracovénim a textem od H. CH. Andersena
SHODY ROZDILY
L IAM 00l NE BILATAD] Caronnaidee
LES DO ITROW(/ MeAY, TAM CERUE
RYri YAM 3Py, MEBY 1 A 14M WA ga
JEL DO ypZE W (WBRARY 1) p1a.
hoZ DA ) VAL PBELIAAINMENY: TAM £ Ay,
L — ME tA Neo VALITAM

Vicesemilbila_ 25 M A n kA LV DNIVADBE
protote__ /D) I 1AM
-

“"‘ "R

125



Ptiloha ¢. 5
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Ptiloha ¢. 6
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