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Uvod

V soucasném Skolstvi stale vice sili snahy propojit co nejvice skolni vyuku s praxi.
Schopnost realné ohodnotit sebe sama by méla byt vlastni kazdému z nas. Sebehod-
noceni tvori neodmyslitelnou soucast lidského Zivota a clovék se snim setkava
zpravidla kazdy den. V momenté, kdy se Zak nauci spravnému sebehodnocent, ziskava
vétsi nezavislost na uciteli. Je schopny Fici, Cemu nerozumi ¢i naopak, co se mu poved-
lo. Lépe si milize naplanovat, v ¢em se chce zlepsit a jakych cili by rad v budoucnu
dosahl. Cilem sebehodnoceni je predevSim soustavné podporovat samostatnost zZaka
a dat mu dobry zaklad pro jeho vlastni celozivotni uceni. V pripadé cizich jazyki je
objektivni sebehodnoceni opravdu nepostradatelné. Znalost ciziho jazyka je velmi
Casto predpokladem k ziskani dobré pracovni pozice. Uchaze¢ by proto mél byt
schopny urcit svoji jazykovou drovei. Tim se mliZe vyhnout piipadnym nepiijemnym

situacim u prijimaciho pohovoru.

O sebehodnoceni, sebepojeti ¢i zdravém sebevédomi se dnes v nasi spolecnosti
Casto diskutuje. Vdiplomové praci bych rada tyto pojmy ctendrlim priblizila
z pohledu soucasného vychovné-vzdélavaciho procesu. Praci tvori dvé na sebe nava-
zujici Casti. V teoretické se Ctenar dozvi vice o diileZitosti sebehodnoceni zZakd, o jeho
funkcich a typech. Posledni kapitola teoretické Casti je vénovana sebehodnoceni zaki
pti vyuce cizich jazykl. Zakladem druhé, praktické, ¢asti prace je vyzkumné Setieni.
To ma za ukol zjistit a popsat, do jaké miry je sebehodnoceni u Zakd vyuzivano
vdnesni Skolni praxi. Vzhledem k mé aprobaci, kterou je jazyk francouzsky a
némecky, jsem se zamérila na praktické vyuziti sebehodnoceni Zaki pravé pri vyuce
cizich jazykd.
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Za cil své prace jsem si stanovila porovnat vyuziti sebehodnoceni zakt na druhém

o ’

stupni zakladni Skoly a stejné starych zaki viceletého gymnazia pti vyuce cizich jazy-
k. Osobnim pianim je ukdzat vSem ctenariim, Ze vlastni hodnoceni ucitele a vysledné
znamky nejsou ve Skolnim prostiedi vzdy tim nejdileZzitéjsi. Kritériem uspéSného

7 v

zaclenéni zaka do vzdélavaciho procesu a nasledné i do spolec¢nosti je i jeho osobni

spokojenost se sebou samym.
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1. Teoreticka cast

Teoreticka ¢ast, jak jiZ jeji nazev napovid3, slouzi ctenari jako jakysi hlubsi ivod do
problematiky. BliZe je zde vysvétlen pojem sebehodnoceni, jeho funkce, smysl ¢i for-
my. Ctenat se zaroveti dovida o moznosti vyuZiti sebehodnoceni pii vyuce cizich jazy-
k. Podstatnym bodem je i tzv. Evropské jazykové portfolio a jeho vyuziti pii sebe-
hodnoceni v hodinach ciziho jazyka. Tato teoretickd ¢ast zaroven slouZi jako bohaty

zdroj informaci pro ¢ast druhou, praktickou.

V prvni kapitole teoretické ¢asti jsou podrobnéji vysvétleny pojmy ,hodnoceni“ a
»sebehodnoceni“. Vétsi diiraz je samozirejmé kladen na pojem sebehodnoceni, které je
ustifednim tématem diplomové prace. Nejprve je na sebehodnoceni pohliZeno jako na
jev obecny, se kterym se setkavame vSichni zpravidla kazdy den. Nasleduje uzsi vy-

mezeni pojmu sebehodnoceni v ramci Skolniho prostredi.

1.1 Sebehodnoceni jako soucast skolni praxe

1.1.1 Od klasického hodnoceni k alternativhim metodam

Abychom porozuméli problematice sebehodnoceni, je nutné nejprve alesporii
zCasti pochopit pojem nadiazeny - hodnoceni. Vodborné pedagogické literature

existuje nespocet definic pro skolni hodnoceni. Jako priklad jsou uvedeny nasledujici:

Podle Z. Kolaife je hodnoceni Zakli jednim ze zakladnich a velmi ucinnych
prostredki ucitele, jak idit a usmérnovat slozité a pro Zaky znacné naroc¢né ucebni
¢innosti.l

J. Slavik povaZuje za Skolni hodnoceni vSechny hodnotici procesy a jejich projevy,

které bezprostiedné ovliviiuji Skolnf vyuku nebo o ni vypovidaji.2

LKOLAR, Z., SIKULOVA, R.: Hodnoceni zakd, str. 16
2 SLAVIK, J.: Hodnoceni v soucasné $kole, str. 23



J. Skalkova chape hodnoceni jako zaujimani a vyjadiovani kladného nebo zaporné-

ho stanoviska k riiznym ¢innostem a vykontim zaka ve vyucovani.?

Pedagogicky slovnik autort J. Priichy, E. Walterové a ]. Marese definuje hodnoceni
jako pedagogickou evaluaci. ,Ve védecké terminologii md evaluace obecny vyznam
hodnoceni. V pedagogice znamend zjistovdni, porovndvdni a vysvétlovdani dat charakte-
rizujicich stav, kvalitu, efektivnost vzdéldvaci soustavy. Zahrnuje zvl. hodnoceni vzdéla-
vacich procest, hodnoceni vzdéldvacich projektii, hodnoceni vzdéldvacich vysledki,
hodnoceni ucebnic aj. Ma diileZitou roli pro korekce a inovace vzdéldvaci soustavy, pro

strategie pldnovdni jejiho rozvoje aj. Opird se o rozsdhlou védeckou zdkladnu.

Zajimavé se o hodnoceni vyjadiuje i G. Petty: ,,Hodnoceni méri hloubku a $ifi zna-
losti a dovednosti. (...) Sprdvné provddéné hodnoceni inspiruje, motivuje a doddvd zpét-
nou vazbu, kterd je podstatnd pro zameérovdni rychlé korektivni pomoci. MiiZe ovsem téz

zplisobovat, Ze budeme prehliZet to, co nelze snadno hodnotit.”

Ch. Kyriacou tika, Ze pravidelné hodnoceni prospéchu Zakil je nedilnou soucasti
uceni a vyucovani. Je mozné ho uskutecnovat sirokou skalou forem - od pouhého na-
hliZzeni pres ramena zakd, piSicich do seSitu, aZ po oficidlni provadéni zkousek stano-
venych nadrizenymi organy. Existuje celd fada postupii pouZivanych pro hodnoceni
zakil a jimi dosahovanych vysledki. Kazdy z nich se vyznacuje specifickymi metodami

a technikami.>

Podle Z. Kolare hodnoceni prostupuje vyucovani permanentné. Vyskytuje se i
v situacich, ve kterych si ucastnici hodnotici aktivity ani neuvédomuji. Mezi tyto
,bezdécné“ aktivity se radi naptiklad ismév, pokyvnuti hlavou, zamraceny oblicej

atd.6

8 SKALKOVA, J.: Obecna didaktika, str. 176

* PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, I.: Pedagogicky slovnik, str. 146-147
® KYRIACOU, CH.: Kli¢ové dovednosti ugitele, str.121

® KOLAR, Z., SIKULOVA, R.: Hodnoceni 74k, str. 17-18
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Dale Z. Kolar tvrdi, Ze ukolem hodnoceni ve vyu€ovani neni zaky désit. Opira se pfi
tom o poznani, Ze hodnotici aktivita je prirozenou slozkou kazdé lidské Cinnosti. Ve
vyucovani vSak tato vSelidska aktivita ziskala specifickou podobu a lze fici, Ze oproti
hodnoticim aktivitam v jinych oblastech lidské ¢innosti i podobu zna¢né deformova-
nou. Pravé tato podoba skolniho hodnoceni nahani zakiim strach. Jako velky nedosta-
tek vytyka Z. Kolar mj. i to, Ze hodnotici aktivity ¢asto neprovadéji vSichni ucastnici
vzdélavaciho procesu. Je to predevsim ucitel, kdo ridi vyuc¢ovani a odpovida za jeho
kvalitu. Zaroven Kolar kritizuje i to, Ze nékteré funkce hodnoceni jsou v piipadé Skol-
niho hodnoceni potla¢eny (napf. funkce informativni, regula¢ni) a aZ neimérné jsou

vyzdvihovany funkce jiné (napft. funkce selektivni, v diisledku toho funkce motivacni

- s prevahou negativni motivace, funkce socialni).”

V soucasné dobé se vSak pohled na problematiku Skolniho hodnoceni dramaticky
méni a zndmkam se vymezuje mnohem mensi role. Cilem je predevSim nové pojeti
vyucovani a s nim spojend humanizace Skoly. Hledaji se nové vztahy mezi ucitelem a
zakem. Velmi dtleZité je i porozuméni osobnosti ditéte. Zakladem je obohacovani in-
dividualnich zkuSenosti Zakl vyplyvajicich z jejich vlastni ¢innosti, vyznam pozitivni
motivace a potieba seberozvoje. Nedilnou soucasti moderniho vyucovani jsou i prvky
odpovédnosti za jeho vysledky. Od samého pocatku by méla byt péstovana sebekont-
rola a sebehodnoceni. Jako priklad lze uvést projektové vyucovani, které dokonce
predpoklada aktivni dcast zakid pri zhodnocovani vysledkil vlastni prace. Zakladem

hodnoceni se pak stava pokrok ditéte vii¢i sobé samému.8

Dnesni moderni pedagogika nabizi ucitelim rizné formy hodnoceni. Je to napf.
hodnoceni slovni, které si klade za cil motivovat zaka k lepSim vykonlim a potlacit
v ném strach, ktery s sebou Casto prinasi systém Klasifikace, tedy znamkovani stupni-

ci 1-5.9

"KOLAR, Z., RAUDENSKA, V., FRUHAUFOVA, V.: Didaktické znalosti a dovednosti u¢iteld, str. 82-83
8 SKALKOVA, J.: Obecna didaktika, str. 215
® KOLAR, Z., SIKULOVA, R.: Hodnoceni 74k, str. 79
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Jinou alternativou, jak zjistovat droven znalosti a dovednosti zak, je hodnoceni
autentické. Podle ]. Slavika je objektem autentického hodnoceni skutec¢na tvorba, pri

niz vznikaji nové hodnoty: vytvarna dila, tviir¢i dramatické projevy, vyzkumy atd.10

Dalsi alternativni pristup k hodnoceni, ktery v sobé nese prvky autentického hod-
noceni, je zaloZen na shromazdovani Zakovskych praci v tzv. portfoliu. Jedna se o
soubor raznych produktl vytvorenych zakem. Patii sem mj. riizné druhy vyrobkdi,
pisemné prace, projekty atd. Ukolem portfolia je poskytovat co nejplasti¢téjsi obraz o

o

tom, jak se Zak uci, jak uvazuje, jak vytvari riizna umélecka dila atd.11

Hodnoceni, které je svéreno samotnému Zakovi, se nazyva autonomni hodnoceni.
Podle J. Slavika je hodnoceni nejen prostfedkem, ale i cilem vyuky. Zaci by se tedy
méli naucit hodnotit svou praci a hledat cesty k jejimu neustalému zlepSovani. Pred-
pokladem autonomniho hodnoceni je predchazejici formativni hodnoceni, na jehoZ

zakladé se Zaci postupné uci posuzovat vlastni praci. Dale Slavik dopliiuje:

»DlileZitou soucdsti cesty k autonomnimu hodnoceni je naucit Zdka ucit se, zvladdnout
svij styl uceni a zachdzet s chybami jako s prileZitosti k pozndni a pouceni, nikoli jako se

zlem, které je tfeba za kaZdou cenu vymytit.“12

1.1.2 Sebehodnoceni jako jedna z alternativnich metod hodnoceni

Stejné jako pro pojem hodnoceni, tak i pro pojem sebehodnoceni existuje
v odborné pedagogické literature velké mnoZstvi definic. Zde jsou pro zajimavost

uvedeny nékteré z nich:

»,0becné kazdé hodnoceni, pri némz ¢lovek hodnoti sim sebe. MiiZe byt primeérené Ci
neprimérené skutecnosti, miiZe byt vysoké, priimeérné, nizké. Vykazuje znacnou stabilitu.

Ve skolnim kontextu jedna z vychovnych metod, diky niZ si Zdk konfrontuje svij pohled

10 SLAVIK, J.:Hodnoceni v sougasné gkole, str. 85
1 KOLAR, Z., SIKULOVA, R.: Hodnoceni 74k, str. 34-35
12 SLAVIK, J.:Hodnoceni v soucasné skole, str. 139
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na sebe sama, své vykony s pohledy vyucujicich, spoluZdkii a dospivd (zpravidla)

k redlnéjsimu sebepojeti.“13

»Cilem vycviku v sebehodnocenti je, aby Zdci uméli samostatné vyhodnocovat svou

prdci a vyvozovat ze zpétného pohledu zdvéry pro budoucnost.“1#

Podle D. Sedlackové je zakladem sebehodnoceni znalost vlastnich kompetenci,
zkuSenost s ispéchem ¢i netspéchem a zkuSenost s hodnocenim a nazory ostatnich

lidi.1

G. Petty rika, Ze prostfednictvim sebehodnoceni neboli sebeocenénim si Zak uvé-

domuje sva silna a slaba mista, stanovuje si cile a posiluje své pokusy o zlepSeni.16

Je velmi dilezité uvédomit si, ze zakladni aktivitou zakl ve vyuce je uceni. Nedil-
nou soucasti ucebniho procesu jsou vSak i hodnotici aktivity. Tim, Ze ucitel umozni
zakiim ucastnit se hodnoceni vysledkd, jim dava moZnost podilet se na zkvalitiiovani

jejich ucebni ¢innosti.1”

»Aby se hodnoceni proménilo v pracovni ndstroj Zdkii a stalo se pro né autonomnim

hodnocenim, musi byt nejprve co nejlépe zviddnuté samotnymi uciteli.“18

Podle Z. Kolare by se nemél piehlizet fakt, Ze ve vyuc¢ovani mize probihat i tzv.
skryté hodnoceni. Pii takovém hodnoceni Zaci hodnoti svého ucitele, kvalitu vyuky,

své spoluzaky a v neposledni radé i sami sebe.1?

3 PRUCHA, I., WALTEROVA, E., MARES, I.: Pedagogicky slovnik, str. 196

4 KOSTALOVA, H., MIKOVA, §., STANG, J.: Skolni hodnoceni 7akii a studentl se zam&enim na slovni
hodnoceni, str. 62

> SEDLACKOVA, D.: Rozvoj zdravého sebevédomi Zéka, str. 16

¥ PETTY, G.: Moderni vyucovani, str. 352

" KOLAR, Z., SIKULOVA, R.: Hodnoceni 74k, str. 137

18 SLAVIK, J.:Hodnoceni v soucasné gkole, str. 112

Y KOLAR, Z., SIKULOVA, R.: Hodnoceni zaki, str. 137
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J. Slavik povazuje Zakovské hodnoceni za jednu z klicovych slozek vyuky, ktera
zjevné i skryté doprovazi ucitelovo hodnoceni a sama o sobé patii k jednomu z cili

vzdélavani.2o

Z. Kolar dale tvrdi, Ze naucit zaky procestim hodnoceni a sebehodnoceni je povin-
nosti Skoly. Ucitelé by méli brat v avahu, Ze subjektem hodnoceni nejsou jen oni sami,
ale i jejich Zaci. Dale by méli ovladat postupy, které povedou zaky k aktivni ucasti na
hodnoceni a sebehodnoceni. Zaky je tieba k takovéto ¢innosti postupné ptipravovat,
vytvorit specidlni systém Cinnosti, prostfednictvim kterych si Zaci postupné osvojuji
dovednosti hodnotit skutecné kvalitné. Pokud bude ucitel pristupovat k hodnoceni
jako ke spolecné aktivité, miize se hodnoceni stat urcitym dialogem mezi ucitelem a

Zakem, ucitelem a zZaky a posléze i jako dialog mezi ucitelem a rodici zak.2!

1.2 Smysl sebehodnoceni

Jednim z obecnych cilii vzdélavani podle Skolského zdkona je i rozvoj osobnosti
clovéka, ktery bude vybaven poznavacimi a socidlnimi zptsobilostmi, mravnimi a
duchovnimi hodnotami pro osobni a obcansky Zivot, vykon povolani nebo pracovni

¢innosti, ziskavani informaci a uc¢eni se v priibéhu celého Zivota.22

V ramci Skolniho hodnoceni se jako jedna z mozZnosti jak utvaret Zdkovu osobnost
nabizi pravé sebehodnoceni. Z didaktického hlediska je cilem sebehodnoceni to, aby
se stalo jednou z kompetenci Zdka a podporovalo jeho samostatnost a urcitou neza-

vislost na utiteli. Rada autorid (napi. Alena Rakou$ova) chipe sebehodnoceni jako

7

nejvyssi formu hodnoceni. Je zacilené na zvyseni ticinnosti procesu dosahovani kogni-

s 710 v 7

tivnich, afektivnich, socialnich i psychomotorickych cilti zaka.23

2 SLAVIK, J.:-Hodnoceni v soucasné skole, str. 26

2L KOLAR, Z., SIKULOVA, R.: Hodnoceni 7aku, str. 140

22 zikon & 561/2004 Sb., [cit. 02. 03. 2012], dostupné z http://www.msmt.cz/dokumenty/uplne-zneni-
zakona-c-561-2004-sh

% RAKOUSOVA, A.: Sebehodnoceni zikii. Metodicky portal: Clanky [online]. 14. 02. 2008, [cit. 18. O1.
2012 ]. Dostupny z WWW: http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/1965/sebehodnoceni-zaku.html

12
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Podle Z. Kolafe neni jedinym hodnotitelem ve vyuce ucitel. Zaci se hodnoceni ve
vyuce Ucastni nejen jako ti, ktefi jsou hodnoceni, ale i jako sami ,hodnotitelé”. Pro
ucitele je tedy dobré znat jejich hodnotici soudy a zapojit je do procesu hodnoceni.
Uéasti zaki v procesu hodnoceni uditel zZaky aktivizuje, protoZe jim umoziiuje podivat
se na svij vykon zpétné. Nasledné se zaci mohou podilet na regulovani své vlastni
ucebni ¢innosti, nauéi se ji hodnotit a tim prebiraji zodpovédnost za své uéeni. Zaci se
postupné uci v§imat si ve svych vykonech toho, co je hodnotné, vyznamné, ¢i podstat-

né.24

Alena Rakousova ve svém clanku?5 uvadi vycet zkuSenosti uciteld malotridnich
Skol, spolupracujicich s Vyzkumnym ustavem pedagogickym, ze kterych vyplynuly

vyhody sebehodnoceni. VétSina se shodla na tom, Ze pri sebehodnoceni Zak:

e pochopi aktualni stav trovné znalosti, dovednosti, védomosti, (sebehodnoceni
se vztahuje i na chovani)

e hleda pri¢iny a vyvozuje diisledky jednani

e je vnitiné motivovan pro vlastni jednani, k vykonu

e analyzuje vlastni chovani, navrhuje opatieni

e pracuje s chybou, pricemzZ se uc¢i nepovazovat chybu za fatalni, odsuzujici pra-
ci, ale chape ji jako vyzvu, stimul ke zdokonaleni

e poznava osobni hodnoty, odhaluje své potencionalni mozZnosti, uvédomuje si
své silné stranky, na kterych buduje svoji sebedtivéru, ale i své slabiny, na kte-
rych intenzivné pracuje; uvédomuje si, Ze jako osobnosti maji vSichni zaci stej-
né vysokou hodnotu

e prijima odpovédnost za své uceni (oblast kognitivni i emotivni)

e ziskava zpétnou vazbu, stejné tak jako ucitel a rodice

e cvici se vkomunikac¢nich schopnostech, rozsiruje slovni zasobu

e je spokojeny (dochazi k eliminaci kazenskych problémi, k navozeni pozitivni

socialni atmosféry ve tridé)

2 KOLAR, Z., SIKULOVA, R.: Hodnoceni 7aku, str. 143
» RAKOUSOVA, A.: Sebehodnoceni zékii. Metodicky portal: Clanky [online]. 14. 02. 2008, [cit. 18. O1.
2012 ]. Dostupny z WWW: http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/1965/sebehodnoceni-zaku.html
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Autorky H. Kostalova, S. Mikova a J. Stang uvadéji ve své publikaci, Ze cilem vycvi-
ku v sebehodnocenit je, aby Zaci uméli samostatné vyhodnocovat svou praci a vyvozo-
vat ze zpétného pohledu zavéry pro budoucnost. Podle nich Zak schopny sebehodno-
ceni rozpozna slozky vlastni prace, které dokazuji, Ze dosahl vyt¢eného cile, nebo Ze
se knému alesponl bliZi. Tyto sloZky dokaZe popsat a objasni, pro¢ je povazuje za
zvladnuté. Najde sloZKky, jejichZ zvladnuti musi jesSté zlepSit. PopiSe je a objasni, v cem
se lisi od oCekavaného vystupu. Identifikuje, co prispélo k dosazeni cilti, popt. co mu
zabranilo v lepsi praci. Naplanuje si, co priSté udéla jinak, aby jeho prace byla lepsi
nebo aby probihala efektivnéji. Pfi hodnoceni vlastni prace hraji velkou roli postoje

7aka. Zak by proto mél sebehodnoceni povaZovat za pfirozenou a trvalou soucast své

prace. 26

Podle A. RakousSové je Zakovo sebehodnoceni vlastni osoby pro $kolni prospéch
velice dulezité. V zavislosti na adekvatnosti sebehodnoceni se Zdk méné obava neu-
spéchu a ochotné prekonava potize. V disledku toho pak dochazi ke stimulaci skolni-
ho vykonu. Naopak nizké sebehodnoceni se podepisuje na praci pod trovni vlastnich

schopnosti a miiZe prispivat ke sniZeni aktivity Zaka.2”

1.2.1 Zdravé sebevédomi Zaka jako zaklad sebehodnoceni

Lze tedy s jistotou rici, Ze s problematikou sebehodnoceni tizce souvisi pojmy se-
bevédomi a sebepojeti Zdka. Zdravé sebevédomi je zakladnim stavebnim prvkem
v sebepojeti Clovéka. Sebevédomi Zaka cCasto vstupuje do procesu vyucovani a silné
ovliviiuje chovani i prospéch Zaka. Sebevédomi lze chapat jako jakysi zakladni pilif

pro jiz zminnované sebehodnoceni, sebedlivéru a sebeuplatnéni.

Podle ValiSové je zdravé sebevédomi vyrazem zformované socialné zralé osobnos-

ti, ktera dokaze odhadnout vlastni redlné mozZnosti a meze. Vytycuje si dosazitelné

26 KOSTALOVA, H., MIKOVA, S., STANG, J: Skolni hodnoceni zaki a studentii se zamé&Fenim na slovni
hodnoceni, str. 62-63
2’ RAKOUSOVA, A.: Sebehodnoceni zaki. Metodicky portal: [cit. 02. 03. 2012 ]. Dostupny z WWW:

http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/1965/sebehodnoceni-zaku.html
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cile a odpovédné plni zadané ukoly. Ve spolecnosti si tak tento jedinec dokazZe ziskat
prirozeny respekt, adekvatné se prosazuje, respektuje druhé, je schopny spolupraco-

vat, je primérené sebekriticky. 28

Podle Daniely Sedlackové miize pii nedostatku podpory od okoli naopak dojit
k formovani naruseného a nevyvazeného sebevédomi, v extrémnich pripadech pak

k sebevédomi nulovému a podcenovani vlastniho ja.2°

Dale D. Sedlackova vysvétluje, Ze na rozvoj sebevédomi jedince ma vliv hned néko-
lik faktort. Tyto faktory miizeme rozdélit na vnitini a vnéjsi. V ramci vnitinich fakto-
rd hovorime o faktorové taxonomii osobnosti, o tzv. ,Big Five“ neboli ,Velké pétce”.
Rozsahlé studie ukazaly, Ze niZe uvedené vlastnosti patrici do , Velké pétky“ umoziuji

jisty spoleCensky uspéch.

Jednim z nejsilnéjsSich vnitinich faktori je inteligence. Ta predstavuje dulezitou
slozku sebevédomi. Z hlediska ,Velké pétky“ klademe vétsi diiraz na ten druh inteli-
gence, ktery nelze mérit 1Q testy. Jedna se predevsim o originalitu, zvidavost a ote-
vienost vii¢i novym poznatkiim a zkuSenostem. Radime sem také chut a motivaci
k u¢eni a v neposledni radé i schopnost vyuzit teoretické poznatky v praktickém Zivo-
té. Neni mozné ale stoprocentné tici, Ze déti s vysokym 1Q maji automaticky zajisté-
nou uspésnou zivotni drahu. Naopak mnohé déti s nizSim IQ se mohou v Zivoté uplat-

v

nit 1épe nez jejich ,inteligentnéjsi“ vrstevnici.

Zbyvajicimi vlastnostmi ,velké pétky“ jsou pak svédomitost, extroverze, citova
stabilita a privétivost. VSechny tyto vlastnosti maji velice silny vliv na pozitivni prijeti

ditéte okolim.30

28 VALISOVA, A.: Asertivni vychovné piisobeni a rozvoj sebevédomi. In Asertivita, sebereflexe, kooperace
a dramaticka vychova: sbornik z vyzkumného projektu EXTRA ,,Asertivita a rozvoj sebevédomi®. In SED-
LACKOVA, D.: Rozvoj zdravého sebevédomi Zaka

2 SEDLACKOVA, D.: Rozvoj zdravého sebevédomi zéka

% SEDLACKOVA, D.: Rozvoj zdravého sebevédomi zika
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Neméné diilezitd je i role ucitele. Je tfeba si uvédomit, kolik ¢asu stravi ¢lovék bé-
hem svého Zivota ve $kole. Skola piredstavuje prvni vyznamnou instituci, se kterou se
dité setkava. Ma tedy zasadni vliv na rozvoj sebevédomi a posléze i sebehodnoceni
jedince. Na sebehodnotici dovednosti zaki ptsobi piedevsim ucitel. V souc¢asné dobé
jiZz neni ucitel chapan jen jako jakasi studnice védéni, nybrz jako vSestranné vybavena
osobnost, kterd svym zakim piedava informace a zaroven jim slouzi jako dobry radce

a pomocnik. Timto ucitel soustavné pripravuje své zaky pro jejich dalsi Zivotni

drahu.31

Jednim z mnoha tkolt ucitele je soucasné rozvijeni kognitivnich, metakognitivnich
a socialnich dovednosti. Ty jsou spolu se znalostmi a postoji soucasti klicovych kom-

petenci, které jsou od dnesnich zakd po skonceni $kolni dochazky ocekavany.32

Ucitele mizeme tedy zaradit mezi vnéjsi vlivy, jeZ se podileji na utvareni sebevé-
domi Zaka a nasledné ovliviiuji jeho sebehodnoceni. Podle D. Vagnerové mize byt

selhani ve Skole rozhodujici pro dal$i smétrovani jedince.“33.

Casté jsou bohuzel situace, kdy zakovo sebevédomi sniZuje pravé uéitel, napt. pii-
liS ndro¢nymi ukoly, tresty, nespravnym hodnocenim, zesmésnovanim... Typickym
prikladem miize byt zkouseni Zaka u tabule, kdy v pripadé netspéchu ptichazi ne-
vhodné hodnoceni a nasledné otazky typu: ,Copak ty ses neucil? ,Kdy se to hodlas
naucit?“ ,To jsi mé zase nepiekvapil.“ Nasledné hodnoceni ucitele rovnéz ovliviiuje
sebevédomi Zaka a odrazi se pak v jeho vlastnim sebehodnoceni. Uc¢itel by se pti hod-

noceni mél vyvarovat hned nékolika chybam. Pfedevsim by nemél dat na prvni dojem

¢i na nazory svych kolegd.

1 SEDLACKOVA, D.: Rozvoj zdravého sebevédomi zéka
%2 zakon & 561/2004 Sb., dostupné z WWW: http://www.msmt.cz/dokumenty/uplne-zneni-zakona-c-561-
2004-sh, 02. 03. 2012

¥ VAGNEROVA, M.: Vyvojova psychologie, str. 148. In SEDLACKOVA, D.: Rozvoj zdravého sebevédo-

mi zaka
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Vyzkum realizovany ]. Pelikdnem prokazal, Ze subjektivni hodnoceni Zaka se vy-
znamné odrazi nejen v Kklasifikaci, ale i v sebereflexi zaka. Zaci ¢asto podtizuji svoji
sebereflexi subjektivné vytvorenému obrazu ucitele. Maji pocit, Ze nikdy nemohou
dosahnout lepsitho hodnoceni. Nasledkem toho mtize dojit k oslabeni aktivity, vykonu
a motivace a v neposledni Fadé i k potvrzeni ptivodniho subjektivniho obrazu sebe
sama. Laicky receno, Zak vzda veSkerou svoji snahu, nebot se domniva, Ze vSe je zby-
tecné, protoZe ucitel si ho uz stejné ,zaskatulkoval“ a ,zasedl” si na néj. Vysledkem je
tedy snizena sebed@ivéra a podceriovani sebe sama. Skola se v tomto piipadé stava

pro zaka stresujicim prostiedim.34

J. Slavik klade dtiraz na vytvareni socidlniho prostiedi charakterizované témito

znaky:3>

1. Okoli ma dité rddo ,takové, jaké je“, prizndvd mu ,jeho misto” a nepodmiriuje
svou ldsku vykonem.
,Berte své zZaky se vSemi prednostmi i chybami, prestoZe vas obcas zlobi nebo jim

Skolni prace nejde podle vasich predstav.”

2. Dité se uci sprdvné a strizlivé interpretovat ndzory druhych lidi na né.
,UCte své Zaky porozumét vaSemu hodnoceni i hodnoceni jejich spoluzak, ucte je

interpretovat rtizné hodnotici projevy, bezdécné i zamérné.”

3. Zdk hledd vhodnou miru mezi tim, jaky by chtél byt, a svymi skute¢nymi schop-

nostmi, silami a moznostmi.

Dale ]. Slavik rozlisuje dvé roviny hodnoceni. Zatimco uciteli slouzi hodnoceni jako
diagnosticky prostredek, pro Zaka by se mélo postupné stat pracovnim ndstrojem.
Podle ]. Slavika jde ve Skole v prvé radé o to, aby zak na konci Skolni dochazky prestal
byt zavisly na svych ucitelich a aby dokazal samostatné nebo jen s malou pomoci

uplatnit co nejvétsi mnoZstvi toho, co se ve skole naucil. Vyjimkou neni ani samotné

¥ SEDLACKOVA, D.: Rozvoj zdravého sebevédomi zéka
% SLAVIK, J.: Hodnoceni v soucasné $kole, str. 144
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hodnoceni, protoZe jde o nutnou zpétnovazebni soucast lidské aktivity. Ve skute¢nosti
se vSak casto hodnoticich aktivit ujima pouze ucitel. Hodnoceni vlastni prace se tak,
podle J. Slavika, Zakovi doslova odcizuje. Jako priklad uvadi J. Slavik ve své publikaci

rozhovor mezi Zackou paté tridy z jedné americké skoly a jejim ucitelem3e:

Utitel: ,Stépdnko, chtél bych se dozvédét, jak vypoéitds priklad 753 : 12.... Pri pocitdni na
papire mi rikej presné postup, co délas.”

Zacka: ,Nemohu pocitat, kdyZ se na mé divdte!”

Ucitel: ,, Procpak ne?”

Zatka: , ProtoZe bych udélala chybu a vy byste mi zapocital $patnou zndmku.“

Ucitel: , Tohle nemd nic spole¢ného se zndmkovdnim. Chci jenom védeét, jak délis, abych
ti mohl pomoci v tom, co ti jesté nejde.”

Stépanka napise ¢&islo Sest jako prvni &islo vysledku. Rychle odloZi tuzku a zepta se: ,Je
to sprdvneé?”

Utitel: ,Rekni mi, pro¢ ses rozhodla napsat do vysledku Sestku.“

Stépanka za¢ne $estku gumovat a povzdechne si: , Tak je to $patné.”

Ucitel ji vezme za ruku a zastavi ji v gumovani jeji spravné odpovédi.

Zacka: ,Jd zapomnéla! My nesmime gumovat...”

Na tomto ptikladu ]. Slavik ukazuje to, Ze Zaci nejsou zvykli zamyslet se nad svou
vlastni praci a nasledné ji ohodnotit. Zejména v transmisivni koncepci vyuky byva
hodnoceni vylu¢nym nastrojem ucitele. V tuto chvili pak hodnoceni zastira sviij pravy
smysl - byt k dispozici pro dialog pfi pracovni spoluti€asti a slouZit jako zpétna vazba.
Aby se vnimani skolniho hodnoceni zménilo, musi byt hodnoceni hlavné srozumitel-
né, komunikovatelné a musi mu do uréité miry rozumét vsichni Gcastnici. Zaci maji
tedy Skolnimu hodnoceni nejen rozumét, ale maji o ném umeét rozmlouvat i uvazovat.
V tento okamzik prestava byt Skolni hodnoceni pouhym prostredkem vychovy, ale
stava se zaroven jejim cilem, tj. dovednosti nebo kompetenci, ktera je pro zaka pri-

stupna a osvojitelna.3”

3% CANGELOSL J. In SLAVIK, J.: Hodnoceni v souasné §kole, str. 110
37 SLAVIK, J.: Hodnoceni v soucasné $kole, str. 111
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1.2.2 Od hodnoceni ucitele k sebehodnoceni zakas3s

Se schopnosti ohodnotit svét kolem sebe i sebe sama se Clovék nenarodi. Tuto
schopnost si osvojujeme postupné béhem Zivota, kdy se pod vlivem vnitinich a vnéj-

$ich faktori utvari nase vlastni ja.

Praveé ucitel hraje v tomto procesu klicovou roli. ZaleZi na jeho pojeti vyucovani a
hodnoceni. Uc¢itel by mél vytvaret pro Zaka prostor, kde by se Zak mohl procesu sebe-
hodnoceni realné ucit. Zak by mél byt ucitelem sméfovan tak, aby %4k porozumél ak-
tivitdim druhych a tim postupné porozumél i sim sobé&. Zakova cesta od utitelova
hodnoceni k vlastnimu sebehodnoceni neni viibec jednoduchd. Na zaka se prenasi
odpovédnost a ten pozvolna prechazi od tradi¢niho zplsobu hodnoceni pres forma-
tivni hodnoceni a vzdjemné hodnoceni mezi spoluzaky k pozadovanému sebehodno-

ceni.

Pro Zaky je obtiZné pochopit, co se od nich ocekava, a ¢asto nemaji ani presnou
predstavu toho, co od nich ucitel v rdmci sebehodnoceni vyZaduje. Nejprve je tedy
potieba rozumeét kritériim Uspéchu a udcastnit se spoluvytvareni téchto kritérii.
V ramci tohoto kroku by mél ucitel vénovat na zacatku kazdé €innosti, kterou se Zaky
provadi, urcity ¢as na vysvétleni kratkodobych a dlouhodobych cilii. Formulace jas-
nych, konkrétnich a pro zaky dosazitelnych cili uceni je nejdtilezitéjsi soucast plano-
vani v procesu zavadéni hodnoticich aktivit do vyucovani. Dil¢i cile musi byt konkrét-
ni, aby bylo moZzZné zkontrolovat jejich naplnéni. Na této kontrole se pak mohou podi-

let i samotni Zaci, ktefi se timto stavaji spoluaktérem procesu hodnoceni.

Pro jednodussi pochopeni procesu, kdy se Zaci uci hodnotit své vlastni vykony,

uvadi Z. Kolar tri dil¢i etapy tohoto procesu:

a) hodnotici ¢innost pedagoga

b) spoluprace ucitele a zaki pii hodnoceni

¥ KOLAR, Z., SIKULOVA, R.: Hodnoceni zaku, str. 142-156
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c) sebehodnoceni zakl

ad a) Hodnotici ¢innost pedagoga

Z. Kolar zastava nazor, Ze kvalitniho sebehodnoceni ze strany Zaka lze dosahnout
predevsim prostiednictvim rozumné provadéného hodnoceni ucitele. Vychodiskem je
tedy vZdy aktivita ucitele, se kterou se postupné prolind kolektivni posuzovani vy-
sledki a planovani postupti pri feseni ucebnich tloh. Diiraz by mél byt kladen hlavné
na formativni, tj. priibézné, hodnoceni. To by mélo byt prvnim krokem na cesté
k Zakovu autentickému a autonomnimu hodnoceni, protoZe za jeho pomoci se Zak
dozvi, a pozdéji i sim rozpozn4, co je v jeho praci dobie, co ma dal rozvijet ¢i co ma
pripadné napravit. Formativni hodnoceni plni ve vyu€ovani zpravidla funkci informa-
tivni. Jeho podstatou je zpétna vazba. Tu chdpeme jako informaci, ktera udava smeér
néjaké Cinnosti ¢i chovani. Zpétna vazba je v procesu uceni nepostradatelna. Musi byt

v8ak jasna, konkrétni a pro Zaky srozumitelna.

ad b) Spoluprace ucitele a zaki pii hodnoceni

Druhou etapou pri rozvoji hodnoticich aktivit Zakil je vzajemna spoluprace ucitele
a zakl v ramci ucebni Cinnosti a zdroven v ramci hodnoticich aktivit. To je moZné
provadét v prostiedi s dobrym socidlnim klimatem. Ucitel by mél svym pozitivhim
pristupem Zaky povzbuzovat, podporovat a v neposledni adé je zapojovat do déni

kolem nich. Dobré socialni klima se podle Z. Kolate odviji od:

e atmosféry vzajemné dlveéry

e smyslu pro soundleZitost a komunitu

e zapojeni do procesu rozhodovani

e laskavosti a povzbuzeni od vrstevnikil

e hodnovérnosti a neodsuzujiciho postoje ucitele
e jasnych oCekavani u¢ebnich vysledki

e mozZnosti zapojit se do hodnoceni

e slusnosti a spravedlnosti pii icasti na tfidnim zZivoté
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Vzajemné hodnoceni prispiva k Zdkovu osobnimu a socialnimu rozvoji. Podstatné
je také to, Ze ucitel neni jedinym aktérem hodnoceni. Je vSak nutné, aby ucitel spolec-
né se svymi zaky prodiskutovali a stanovili urcita kritéria pro vzajemné hodnoceni.
Zaci pak maji jasnou predstavu, co se od nich otekava. Tim, Ze Zaci posuzuji praci
ostatnich na zakladé danych kritérii, se mohou zamyslet i nad svym vlastnim vyko-
nem. Vhodné je rovnéz respektovat prioritu pozitivniho hodnoceni a zac¢inat tim, co se
druhému povedlo. Poté miiZe byt upozornéno na nedostatky. Zaroven je Zadouci, aby
74k sam navrhl, co miiZe byt zlepseno a jakym zpiisobem. Zaci by v$ak neméli hodno-
tit jen samotné vysledky, ale méli by sledovat a posuzovat i pracovni postupy, které
ke kone¢nym vysledkiim vedly. To prispiva ke schopnosti ocenit praci druhych. Pro-
strednictvim spolecnych hodnoticich aktivit ziskavaji Zaci individualni zkuSenosti,

které prispivaji k rozvoiji jejich sebekontroly a sebehodnoceni.

ad c) Sebehodnoceni zaku

Posledni fazi rozvoje hodnoticich aktivit Zaka predstavuje jejich samostatna hod-
notici ¢innost. Zaci jsou v této fazi zodpovédni za své uceni a jsou do procesu uceni a
hodnoceni aktivné zapojeni. Z didaktického hlediska miiZeme sebehodnoceni chapat
jako kompetenci, ktera podporuje samostatnost Zadka a jeho nezavislost na uciteli. Z.

Kolat chape sebehodnoceni jako proces zpétné kontroly, ktery Zaka vede:

e Kk premysleni o minulych ¢innostech a ziskanych zkusenostech

e kznovuvybaveni si toho, co se stalo

e kvyjmenovani toho, co se Zak naucil, co zvladl, ¢eho dosahl

e k formulovani toho, co se mu nepodarilo, ¢eho nedosahl, co mu chybi ke splné-

ni ukolu

Sebehodnotit se vSak Zaci nenauci automaticky tim, Ze jim bude ucitel zadavat
»Uukoly na sebehodnoceni“ nebo Ze jim dovoli, aby si po Ustnim zkouSeni navrhli sami
znamku za sviij vykon. Tuto dovednost musi ucitel u zZakl rozvijet planovité a syste-

maticky. Ucitel by mél vyuzivat hlavné otazky typu ,Co?“ a ,Pro¢?“. Otazky, které zaku
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e

pomohou zjistit, v em jsou uspésni nebo naopak v cem se mohou do pristé zlepsit,

jsou podle Z. Kolare napfr. tyto:

e (o jsem se naucil?

e (o se mi ve Skole dari?

e (Co si mohu jesté vylepsit?

¢ Na co se chci letos predevsim soustredit a co chci zlepsit?
¢ Co se chci letos naucit?

e Co mi déla jesté trochu problémy?

e Co udélat, abych mél lepsi vysledky v ...?

e ProcCjsem se zlepSilv ...7

e Proc mé ucitel takto hodnotil?

e Proc moje prace nedopadla dobte?, apod.

Sebehodnotici dovednosti lze u zakli navozovat jednak sebehodnocenim priibéz-
nym, jednak sebehodnocenim zavérecnym. PriibéZné sebehodnoceni mtiZeme chapat
jako sebekontrolu Zaka, kterda mu umozni napt. popsat jednotlivé kroky, odhalit
chybné kroky a opravit je. Dale si Zak snaze stanovi dalsi u¢ebni postupy pro uspésné
zvladnuti Ukolu. Podminkou sebekontroly vsak je urcity vzor, se kterym miuzZe zZak
porovnat svilj vykon ¢i jednotlivé kroky. Tuto zpétnou vazbu miiZe poskytovat napfr.
tajenka. DiileZitym pomocnikem jsou v dneSni dobé téz interaktivni vyukové progra-

S

my, které Zaklim poskytuji okamzité zpétnou informaci o jeho uspésnosti.

Na priibézné hodnoceni navazuje sebehodnoceni zavérecné. V piipadé zavérecné-

ho sebehodnoceni uvadi Z. Kolar nasledujici zptisoby sebehodnoceni:

Hodnotici komunikativni kruh
- miZe byt vyuZivan v zavéru vyucovaciho dne nebo tydne
- Zaci v kruhu hodnoti svoji praci a pocity s ni spojené

- soucasti miize byt i vymezeni dalSich cili ¢i ¢innosti na pristi den/tyden
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Sebehodnotici listy

- Zaci pisemné odpovidaji na zadané otazky, které se mohou tykat jak porozu-

méni uciva, tak hodnoceni skupinovych i individualnich ¢innosti

Sebehodnotici sesit ,Jaky jsem*”

- jedna se o volny zdznam hodnoceni dosazenych tuspéchti ale i nedostatkt

- odrazi se v ném pokroky Zaka

Dopis sobé

- reflektuje praci Zaka za delsi casovy usek
- miuZe byt adresovan uciteli nebo rodi¢tim
- soucasti muze byt také hodnoceni zaka ucitelem, které poskytuje zakovi moz-

nost porovnat své hodnoceni s hodnocenim jiné osoby

V ramci sebehodnocenti je zaroven nutné, aby ucitel dodrZoval urcita pravidla pro

sebehodnoceni. Uzitecny souhrn téchto pravidel uvadi Z. Rosecka ve svém c¢lanku.3?

e V jednotlivych vyucovacich predmétech predem stanovime a Zaklim sdélime
zakladni uc€ebni poZadavky. Jasné formulujeme, jaké dovednosti si Zaci maji
osvojit, ¢emu se maji naucit. Zaky upozortiujeme, jaké ¢innosti nebo pokusy
budou provadét, o ¢em budeme hovotit. Zakim predkladame realné a dosaZi-
telné cile a tim je vedeme k bezchybnosti a poctivosti.

e Zaktm divérujeme a sebehodnoceni nepovaZzujeme za piileZitost k podvadéni.
Diky zpétné vazbé maji ucitelé i Zaci prehled o tom, co a jak jiz Zaci zvladli.
Takto vedeni Zaci nemaji potiebu podvadét - podvadéni pro né ztraci smysl, je-
likoZ nevede ani k proziti pocitu ispéchu ani k cili, kterym je dosahovani co
nejlepsich vysledkd.

e 7aky vedeme k tomu, aby si do svych u¢ebnich materiald zaznamenavali to, co

uz dobfie ovladaji (napriklad "hvézdickou"). Na zakladé takto provedeného se-

39 ROSECKA, Z.: Hodnoceni a sebehodnoceni zakii v 1. obdobi vzdélavani. Metodicky portal: ¢lanky [onli-
ne]. [cit. 15. 04. 2012]. Dostupny z WWW: http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/640/tvoriva-skola-iii.-hodnoceni-
a-sebehodnoceni-zaku-v-1.-obdobi-vzdelavani.html/
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7 v

behodnoceni Zaki mohou ucitelé nasledné pristupovat k individualnimu reSenfi
jejich problémi a nejasnosti.

Pouzivame ¢innostni pristupy a metody uceni, které umoznuji zakiim odhalovat
chyby, hned je opravovat a brat si z nich pouceni. Zak{im tak priibézné umoziiu-
jeme uvédomit si, co z probiraného uciva jiz ovladaji.

Zaktim umoziiujeme vyjadiovat své myslenky, nazory a prezentovat své védo-
mosti. Nejdiive davame prilezitost projevit se zakim, ktefi se v daném ucivu
orientuji jako prvni. Na jejich prikladé si ostatni Zaci nejlépe uvédomi vlastni
stupen poznani.

Pouzivame ucebni materialy, ve kterych je sebehodnoceni zakl zapracované.

K sebehodnoceni pisemnych cvi¢eni pristupujeme teprve tehdy, kdyz je Zak
schopen uvédomit si, Ze probirané ucivo ovlada.

Predkladame zakim ukazKky spravné vypracovanych tkold rizné obtiznosti a
upresiiujeme, co pozadujeme na vyborné ohodnoceni a co je jiZ hodnoceno
chvalitebné. Zaci potiebuji védét, jakou naroénost tikold maji k uréitym ohod-
nocenim zvladat. Stejné stanovime ukazatele pii hodnoceni pisemném bez kla-
sifika¢nich stuptifi. Zak potom vi, k éemu ve svém snaZeni sméfuje, a je mu tak
dana moZnost sebehodnoceni.

DodrZujeme zasady a pravidla pozitivniho hodnoceni.

Neméné dileZitou schopnosti Zakl pti sebehodnoceni je i diikladné pochopeni a

porozuméni pojmu ,chyba“. Ve spojitosti se sebehodnocenim by Zaci méli vnimat

chybu jako jakysi impuls k dalsi praci. Chyba by neméla byt pro zaky straSakem, ktery

jim automaticky ,zajisti“ horsi znamku.

1.2.3 Prace s chybou

Chyba je prirozenou soucasti kazdé lidské aktivity. Prirozené tak patfi i k uceni.

Toto doklada i ]. Slavik ve své publikaci zndmymi ceskymi réenimi4?: ,chybami se ¢lo-

vek u

v 2

i ¢i ,kdo nic nedéld, nic nezkazi“. Pti vyuce cizich jazyki 1ze velmi vhodné vyuzit

%0 SLAVIK, J.: Hodnoceni v soucasné $kole, str. 71
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i némeckého rceni, které zni: ,Lieber fehlerhaft sprechen als fehlerfrei zweigen.“ Do
eStiny prelozeno jako: , Rad&ji mluvit s chybami ne% bezchybné mlcet.” Zaci (a
v nékterych pripadech i sdm ucitel) by si méli totiZ uvédomit, Ze v cizim jazyce je vidy

lepsi reagovat, i kdyZ s drobnymi chybami, neZ nefrici nic.

,Chyba je v obecném smyslu nepftijatelny rozpor odhaleny hodnoticim srovnava-
nim jevu (,jak to aktualné je“) s jeho srovnavacim vzorem (,jak by to spravné meélo

byt).41

J. Slavik dale ve své publikaci podotyka, Ze uzkostnou predstavou zaka je ,hlavné
neudélat chybu”, protoze za chyby se vétSinou trestd Spatnymi zndmkami. Takovéto
pojeti chyby se tyka zejména nékterych dogmatictéjsich pristupl v ramci transmisiv-
ni koncepce vyucovani. Opakem jsou koncepce autonomni a interpretativni. Ty chtéji
vyuZzit chybu jako motivacni vychodisko k dalSimu poznavani. Dle ]. Slavika je chyba

informaci, ktera vyzyva ke zméné daného stavu véci - k napravé chyby.+2

Z. Kolar chape chybu ve vyuce rovnéz dvojim zplisobem#3:

¢ Jako nepatri¢ny, nezadouci jev, ktery je dokladem zakovy nekompetentnosti,
nepozornosti, neptripravenosti, neschopnosti, nezajmu.

e Jako béZnou soucast kazdé lidské Cinnosti, kdy Zak zkousi néco nového,
zkousi zvladnout poznatky a postupy, které dosud neznal. Pfi samotné praci

miiZe chybovat.

Dale Z. Kolat dodava, Ze za urcitych podminek nemusi chyba ohrozit zakav vykon.
Chyba mize mit v nékterych piipadech dokonce poznavaci a zaroven vychovny vy-
znam. Zaci by méli byt vedeni k vyhledavani chyb ve vlastni i cizi praci a samostatné

by méli nalézat spravna reseni a odhalovat pric¢iny chyb.

4 SLAVIK, J.: Hodnoceni v souasné $kole, str. 71
42 SLAViK, J.: Hodnoceni v sou¢asné skole, str. 70-71
* KOLAR, Z., SIKULOVA, R.: Hodnoceni 74k, str. 115
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S kaZzdou chybou by mél ucitel pracovat systematicky a pozorné. Velmi uZitec¢né je

uvédomit si Ctyri faze prace s chybou, jak je Z. Kolar ve své publikaci uvadi.**

¢ musi byt odhalena — detekce chyby

- Utitel sdéluje zakovi informaci jednoduse, napr. ano-ne, spravné-chybné.

e musi byt ur¢eno misto jejiho vyskytu — identifikace chyby

- Ucitel vysvétluje, kde zak udélal chybu a jak je zavaZzna.

e musi byt vysvétlena — interpretace chyby
- Ucitel se pokusi vysvétlit jeji pravdépodobné zdroje a disledky, které z chyby

plynou pro dalsi ¢innost ucitele a Zaka.

e musi byt opravena — korekce chyby

- Zaki utitel opravi spole¢né vysledek ¢innosti, postup a zdroj chyby.

Z. Kolar vsak podotyka, Ze ve Skolach se ¢asto setkavame s tim, Ze*>:

= Ucitelé provadéji vétSinu zpétnovazebnich ¢innosti sami, necvi¢i v nich zaky,
Zaci tedy neuméji chyby vyhledavat.

= 74ci neprebiraji zodpovédnost za vysledky své prace.

= Ucitel s chybou Zaka viibec nepracuje. Napriklad kdyz ucitel nevraci Zaklim pi-

semné prace, ale pouze jim sdéli vyslednou znamku.

Jak jiz bylo Feceno na zacatku této kapitoly, chybami se ¢lovék uci. Je tedy opravdu
dtlezité, aby zaci dokazali rozpoznat pric¢inu chyby, dovedli ji opravit a hlavné, aby se
dokazali poucit z vlastnich i cizich chyb. Toto neni diileZité jen béhem skolni dochaz-
ky, ale je to zaroven kompetence, kterou budou Zaci potiebovat i v dal$im Zivoté. Zde
je zastoupena funkce formativni, neboli vychovna. Vice o funkcich sebehodnoceni se

Ctenar dozvi v nasledujici kapitole.

* KOLAR, Z., SIKULOVA, R.: Hodnoceni 7aku, str. 115
* KOLAR, Z., SIKULOVA, R.: Hodnoceni 74k, str. 117
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1.3 Funkce sebehodnoceni4¢

Sebehodnoceni plni ve vyu€ovani hned nékolik funkci. Jedna se o funkci informa-
tivni, formativni a prognostickou. Diky informativni funkci sebehodnocent si zak uvé-
domuje proces svého uceni a vysledky, kterych dosahl. Sebehodnoceni Zaka je rovnéz
zpétnou vazbou pro ucitele a rodiCe. Funkce diagnostickd, umoznuje uciteli urcit pe-
dagogickou diagnézu, tykajici se Zdkovského sebevédomi, u¢ebniho stylu a stanoveni
pri¢in nedspéchu. Na zakladé toho ucitel vybird vhodné metody a formy vyucovani,
konkrétni ucivo a celkové prizplisobuje vyuku, kterd odpovida individualnim potie-
bam jednotlivych zakd. Zaroven dochazi ke kontrole splnéni cile, a tak sebehodnoceni

funguje jako kontrolni mechanismus.

Vhodné vyuzité sebehodnocenti je vidy vychovnym prostredkem. Tim sebehodno-
ceni plni ve vyuce funkci formativni (vychovnou). Podporuje pozitivni vlastnosti a
postoje Zaka, podili se na regulaci procesu vzdélavani, je stimulem rozvoje osobnosti

zaka a impulsem k jeho dalSimu poznavani.

Z vysSe uvedenych funkci sebehodnoceni vyplyva jeho diileZitost ve vyucovani. A.
RakousSova ve svém c¢lanku také pripomina, Ze drive byla v souvislosti s hodnocenim
zminovana tzv. funkce rozvijejici, ktera se tykala v uzsim smyslu rozvoje schopnosti
hodnotit sama sebe, sebepojeti a sebekontroly (funkce kontrolni). V soucasné skolni
praxi mohou ucitelé vyuzit riizné typy sebehodnoceni, které presné odpovidaji jejich
potiebam. Ucitel miZe samoziejmé rizné typy sebehodnoceni vhodné kombinovat.

Typy sebehodnoceni jsou stru¢né popsany v nasledujici kapitole.

“ RAKOUSOVA, A.: Sebehodnoceni 7ékii. Metodicky portal: Clanky [online]. 14. 02. 2008, [cit. 17. 04.
2012 ]. Dostupny z WWW: http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/1965/sebehodnoceni-zaku.html
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1.4 Typy sebehodnoceni*’

Typy sebehodnoceni z hlediska frekvence

o okamzZité - zpétna vazba pro ucitele, ktery chce zjistit, jak zak vnima droven
svych védomosti a porozuméni osvojovanému ucivu (sebehodnoceni za pomo-
ci symbold, obrazku, pismen, atd.). Okamzité sebehodnoceni probiha zpocatku
frontalné na tabuli pti spoletné praci. Slouzi jako propedeutika k pozdéjSimu
samostatnému sebehodnoceni, vyjadienému pomoci rozvinutéjSich vétnych

celka.

e probihajici na zavér vyucovaci jednotky - shrnujici - zaci zhodnoti vlastni
plisobeni v hodinég, svoji ¢innost v hodiné podle stanovenych kritérii a z raz-
nych hledisek (kazen; splnéni cile hodiny - individualné, kazdy Zak za sebe;

pripadné zapisem do ,sebehodnoticich archd, notyski").
Typy sebehodnoceni z hlediska casové-organizacniho

Sebehodnoceni probiha priibéZzné béhem Skolniho roku zavisle na formalnim hod-
noceni. To znamena, Ze se stava zpétnou vazbou pro ucitele a tudiZ podkladem pro

oficialni hodnoceni. Proto sebehodnoceni miize byt:

7

e pribézné - probiha v pribéhu vyucovaci jednotky, je velmi konkrétni a vzdy
zacilené na néjakou dovednost nebo dil¢i znalost (dle aktualni situace, po
zvladnuti ¢asti, celku, tématu). MliZe probihat jako okamzita evaluace nebo
shrnujici organizacni jednotku ¢i vyuku celkové jako sebehodnoceni na konci
vyucovaci jednotky.

e sumativni - finalni, shrnujici hodnoceni. MiiZe plnit funkci podkladu pro ofici-
alni vyjadieni zakovského vykonu, protoze casto koresponduje s Kklasifikacnim
obdobim. Sumativni sebehodnoceni priibézné shrnuje delsi casové obdobi,

kterym miiZe byt tyden, mésic, Ctvrtleti, pololeti nebo zavér skolniho roku.

" RAKOUSOVA, A.: Sebehodnoceni zakil. Metodicky portal: Clanky [online]. 14. 02. 2008, [cit. 17. 04.
2012 ] (upraveno). Dostupny z WWW: http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/1965/sebehodnoceni-zaku.html
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Typy sebehodnoceni z hlediska osob, kterych se tyka

zpétna vazba pro Zaka - sebehodnoceni je ptilezitosti k uvédoméni si miry
osvojeni védomosti, dovednosti, postoji a hodnot, prilezitosti uvazovat nad
cestami, jak dosahnout urovné vyssi, kvalitnéjsich vysledkili a jak postupovat
dale ve svém sebepoznani

zpétna vazba pro ucitele - kazdé sebehodnoceni zZaka at’ ustni nebo pisemné
ma diagnostickou hodnotu a na zakladé toho voli ucitel dalsi strategie vzdéla-
vani

zpétna vazba pro rodice - sebehodnoceni informuje o tom, co a jak zak ve
Skole proziva, co zvlada a kam smétuje. Je dilezitym impulsem pro rozhovor,
dité potfebuje védét, Ze dospéli maji o jeho osobu zajem. Na zakladé zpétné

vazby se rodice podileji na uspokojeni potieb ditéte, podporuji ho a motivuji

Typy sebehodnoceni z hlediska obsahu vyucovani

Sebehodnoceni Zaka se lisi podle specifik vyucovacich predmétli. Znacné rozdily

lze sledovat v predmétech uméleckych a predmétech jako je napft. cizi jazyk, ¢esky

jazyk ¢i matematika.

Typy sebehodnoceni z hlediska vyvojového

Vychazi ze specifik véku Zaki jednotlivych ro¢nikl. Schopnost sebehodnocenti je

zavisla mj. na procesu poznavani Zaka. Zpocatku mladsi Zaci provadéji sebehodnoceni

pouze symbolické, pozdéji verbalni.

Typy sebehodnoceni z hlediska miry obecnosti

e Sebehodnoceni obecné - s délkou ¢asového obdobi nartista obecnost sebe-

hodnoceni. Formulaie k shrnujicimu sebehodnoceni za pololeti nebo za skolni
rok obsahuji spiSe obecné polozky. Ty se tykaji obecnych osvojenych doved-
nosti nebo dispozic a je tudizZ nadpredmétové, napt. Naucil jsem se ..., Chybuji v

... Nejvice mé potésilo..., atd. Hodnoceni miry na Skale se tyka obecnych polo-
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zek, napt.: Dodrzuji domluvend pravidla. Nosim pomiicky a mdm je vZdy pri so-

bé. PInim domdci tikoly a odevzddvdam je vias.

v/ v

¢ Sebehodnoceni konkrétni - jde o hodnoceni dil¢i ¢innosti ¢i vlastnich projevi

ve vyucovaci jednotce. Je vétSinou predmétové.

Typy sebehodnoceni z hlediska hodnoceni dil¢ich vystupt

Sebehodnoceni dil¢ich dovednosti miize probihat také na konci dlouhodo-
bych ¢asovych usekli nebo vyucovacich jednotek. Dil¢i sebehodnoceni se tyka
urcitych dovednosti - pracovat ve skupiné, hodnotit ustni prezentaci vysledki
individualnich nebo skupinovych, atd.

Sebehodnoceni klicovych kompetenci Zaka - Toto sebehodnoceni probiha
po 3 mésicich. Nejprve ucitelé zacili sebehodnoceni pouze na jednu klicovou
kompetenci a teprve v dalSich dnech provadéji Zaci sebehodnoceni tykajici se
dalSich klicovych kompetenci. Nezbytny je dopliiujici komentar ucitele, ktery
by mél mit co nejvyssi vypovidajici hodnotu (co se podarilo, co nikoli a zejmé-
na zdivodnéni proc).

Sebehodnoceni oc¢ekavanych vystupii je pravidelné zaznamenavano. Plan je
soucasti Zakovské dokumentace a jsou v ni obsaZeny vystupy, které si ma zak

0svojit.

Typy sebehodnoceni z hlediska organizace forem vyucovani

Sebehodnoceni ve vztahu k frontalni spole¢né praci - zamérem je sledovat
podil na praci probihajici frontalné. Zde pripominame spiSe propedeutickou
funkci nacviku sebehodnoceni pri spolecné ¢innosti, kdy se aktivita stane za-
kladem pro dalsi hodnoceni Zaka probihajici v naro¢néjsich formach vyucovani
(sebehodnoceni podilu na skupinové praci, parové praci, v projektovém vyu-
covani, atd.).

Sebehodnoceni ve vztahu k frontalni individualni praci - samostatné - zak
hodnoti, jak pracoval v ramci individualni aktivity samostatné, pficemZ neza-

leZi na jeji délce.
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Sebehodnoceni ve vztahu ke skupinové praci - tyka se sebehodnoceni a
hodnoceni ostatnimi ¢leny skupiny. Nasledné by méla probihat korekce sebe-

hodnoceni, protoZe zak by mél mit moznost vyjadrit se k hodnoceni ostatnich.

Typy sebehodnoceni z hlediska normy, ke které se vztahuji

Sebehodnoceni vztahujici se k societé tridy jako k normé - jde o pravidlo,
podle kterého zak posuzuje své vysledky. Srovnava sviij vykon s vykony spolu-
zakl. Toto sebehodnoceni je vysledkem ucitelova posouzeni. Ucitel tak srov-
nava zaka vzhledem k ostatnim ve tridé. Toto hodnoceni nevynika spravedl-
nosti, je velmi relativni. Nastava problém slozeni tiidy. V celkové podprimér-
né tiidé (tj. vzhledem k populaci zZaki), se jevi jako nadprimeérni Zaci, ktef'i by
byli jinde priimérni. Ve tridé nadprimérnych zaki miiZe mit potiZe s prospé-
chem skolak, ktery by ve tridé primérnych déti takové prospéchové obtize
nemél. Socialni vztahova norma nekolabuje ve zcela primérné tiidé, kde panu-
je rovnostarstvi, v takovych podminkach sice funguje, ale je otazkou, zda
chceme vychovavat osobnost hromadné konformni nebo spiSe autonomni. Z
tohoto divodu je za spravedlivé hodnoceni a tedy také interiorizované sebe-
hodnoceni povazovano takové, které porovnava vysledky Zaka s jeho minuly-
mi vysledky a posuzuje tak vyvoj Skoldka v ¢ase. To umoziiuje tzv. individualni
vztahova norma.

Sebehodnoceni vztahujici se k psychologii Zaka jako k normé - dité vi, zda
ho Skolni prace tési, zda vyuziva svych potencidlnich moznosti, zda pracuje v
ramci svych moznosti. Dilezitou roli zde hraje jeho psychika. Necitlivy zasah
ucitele mize zplisobit demotivaci k dalsi iniciativé ditéte. Je vhodnéjsi, kdyz di-
té mlZe samo sebe naleZzité zhodnotit. K posouzeni jeho vyvoje, zda nestagnuje
nebo se nezhorsuje, slouZzi vysledky, kterych zZak dosahl v minulosti. Aktualni
vykon a aktivita se poméruje jeho vlastnim vykonem a aktivitou. Standardem
jsou tedy vysledky Zaka a za dobry vykon se povaZuje individudlni zlepSeni v
Case. Ve srovnani s vySe uvedenou socialni normou se tato norma hodi pro zZa-
ky talentované nebo naopak prospéchoveé slabé.

Sebehodnoceni vztahujici se k logice predmétu jako k normé - zde nejsou

normou vysledky spoluzaki nebo individualni vyvoj v ¢ase, ale standardy, kte-
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ré spocivaji v podstaté samotné. Sviij vykon Zak posuzuje vzhledem ke kritériu,
na jehoZz tvorbé se sam podili. Pokud jde o hodnoceni ucitelem, pak je Zak
vnitiné prijme lépe neZ takové, které je mu vnuceno bez kritéria na zakladé
porovnavani s vykonem spoluzakt. To, aby se zak ztotoznil s hodnocenim ze
strany ucitele, je nesmirné dulezité, protoze jde o zaklad pro pozdéjsi sebe-

hodnoceni.

Typy sebehodnoceni z hlediska nastroji sebehodnoceni

e Ustni formou probiha zhodnoceni vlastni ¢innosti pfevazné na konci vyucova-
ci jednotky, a to z kvalitativniho i kvantitativniho hlediska. Ustni sebehodno-
ceni provadéji Zaci pravidelné.

e Pisemnou formou probiha sebehodnoceni za delsi casové obdobi. Umoznuje
postihnout pokrok Zaka v urcité oblasti. Nejc¢astéji pouzivané je portfolio. Dale
sem patii sebehodnotici notysky, listy a archy, metoda volného psani. Zaci si
pisi své vlastni ,vysvédceni”, které si sami vystavi podle osnovy formou pisem-
ného slovniho hodnoceni nebo Kklasifikace predméti. Tento typ sebehodnoceni
je zavisly na kognitivnich predpokladech Zaka, zpravidla se pouZziva ve vyssich
rocnicich prvniho stupné. V této dobé Zak dokaZe vypravovat podle osnovy a

vyjadrovat se pisemné v ramci svych moznosti.

Vratme se nyni k portfoliovému sebehodnoceni, které v dnesni dobé zaujima velmi
vyznamné postaveni pti vyuce modernich cizich jazyki. V tomto pripadé hovoiime o
Evropském jazykovém portfoliu (EJP). Tomuto diilezitému prvku je vénovana pozor-
nost v nasledujici, posledni, kapitole teoretické ¢asti. Zaroven zde ctenar nalezne i

dalsi zajimavé informace, které se tykaji sebehodnoceni ve vyuce cizich jazykd.
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1.5 Sebehodnoceni ve vyuce cizich jazyki

Cizi jazyky patfi neodmyslitelné do vzdélavaciho procesu. V soucasné dobé zajem
o jejich znalost stale narista. Vzhledem k povinné ¢asti statni maturity je vyuce cizich
jazykli vénovana stale vétsi pozornost. Znalost minimalné jednoho ciziho jazyka zaro-
ven muze zajistit svému uzivateli lepsi podminky na trhu prace. Jazykova politika
Ceské republiky vychazi z jazykové politiky Rady Evropy a Evropské unie. V ramci ni
byla v poslednim desetileti realizovana fada opatieni smérujicich ke zlepSeni trovné
jazykového vzdélavani. Hlavnim cilem bylo, aby kazdy obc¢an Evropy byl schopen ko-

munikovat alespon ve dvou cizich jazycich.

Diky zavedeni ramcovych vzdélavacich programi je vyucovan prvni cizi jazyk na
zakladnich Skolach povinné od 3. tridy. Doporucovana je anglictina, ustoupilo se vSak
od prvotniho zaméru, aby anglictina byla jako prvni cizi jazyk povinna. Druhy cizi ja-
zyk je podle RVP pro zakladni vzdélavani nabizen jako volitelny predmét nejpozdéji
od 8. ro¢niku, Skoly jej vSak mohou nabidnout jiz diive. Rdmcové vzdélavaci progra-
my by mély zajistovat kontinualnost vyuky ciziho jazyka podle skutetné urovné Za-
kem dosaZenych jazykovych dovednosti od pocatecni rané faze minimalné aZ k matu-
rité. Podle Mgr. Aleny Coubalové#® z Narodniho institutu pro dalsi vzdélavani vsak
praxe byva jina, tj. pfi prechodu na dalsi stupen vzdélavani Zaci casto opakuji jiz
zvladnuté udivo, vyuka se pro né tedy stava neefektivni. Casto dochazi ke stagnaci ¢i

dokonce regresi jejich znalosti a klesa jejich motivace.

Zajisténi kontinualnosti vyuky ciziho jazyka uzce souvisi s otazkou, kdy je nej-
vhodnéjsi zacit s vyukou ciziho jazyka. Rany zacatek nezajiStuje automaticky vyraz-
nou uspésnost. Zvladnuti ciziho jazyka neni totiZ zavislé na tom, odkdy se jej dité za-
¢ne ucit, ale na kvalitnim jazykovém i pedagogickém vedeni, na pravidelnosti a vysi

hodinové dotace pro samotnou vyuku.

8 COUBALOVA, A.: Podnéty k vyuce cizich jazykii v CR [online]. [cit. 20. 04. 2012] (upraveno). Dostupny
y4 WWW: http://www.msmt.cz/ministerstvo/podnety-k-vyuce-cizich-jazyku-v-
cr?highlightWords=coubalov%C3%A1l
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Soucasnym cilem ve vyuce cizich jazykl je mj. umoZznit zakiim, aby si uvédomili
jazykové bohatstvi, které je vdneSnim svété obklopuje. Dale zbavit je ostychu pred
cizimi jazyky, vzbudit v nich zajem o né, nabidnout moZnost vybrat si, jaké cizi jazyky
by se chtéli v Zivoté naucit, a pripravit je tak pro Zivot v mnohojazy¢né a multikulturni

evropské spole¢nosti.*

Uceni se cizim jazykiim vsak automaticky nekonc¢i po ukonceni Skolni dochazky.
Ne nadarmo se tika: ,Kolik jazykt umis, tolikrat jsi clovékem.” Znalost cizich jazyki je
v dneSnim svété vyzadovana témér ve vSech oblastech lidské Cinnosti. Cizi jazyky na-
pomahaiji k lepsSim pracovnim nabidkam, umoziuji nezavislé cestovani a v neposledni
fadé oteviraji cestu k jinym narodéim a jejich kulturam. Zak by mél byt svym uéitelem
podporovan a co nejvice motivovan k jazykovému vzdélavani. Soucasti tohoto ,celo-

zivotniho“ uceni je mj. i sebehodnoceni vlastnich cilg, vykont ¢i pokrokii.

Jitka Sejvalova®® z Kkatedry pedagogiky s celoskolskou pusobnosti PdF UP

v Olomouci rozdéluje sebehodnoceni ve vyuce ciziho jazyka do ti{ oblasti:

» Prvni oblasti je samotny uc¢ebni proces. Zde mohou zaci kladnym ¢i zdpornym
oznacenim definovat ucebni ¢innosti, které je zajimaji, libi se jim nebo je bavi.
TotéZ mohou ucinit i naopak.

» Druhou oblasti sebehodnoceni je Zdkova komunikativni aroven ciziho jazy-
ka. Tuto Urovern je pravdépodobné nejsnazsi hodnotit, protoZe jiz existuji defi-
nované stupnice a deskriptory, podle nichZ miliZe Zak své komunikacni cizoja-
zy¢né projevy ohodnotit.

» Treti sférou je Zakova jazykova zpisobilost (slovni zasoba, gramatické struk-

v

tury, vyslovnost). Toto hodnoceni byva pro zZaky obtiZnéjsi neZ samotné posu-

* COUBALOVA, A.: Podnéty k vyuce cizich jazyka v CR. [cit. 20. 04. 2012] (upraveno). Dostupny z
WWW: http://www.msmt.cz/ministerstvo/podnety-k-vyuce-cizich-jazyku-v-
cr?highlightWords=coubalov%C3%A1l

% SEJVALOVA, J.: Evropské jazykové portfolio v kontextu podpory rozvoje sebehodnoceni zakd [onli-
ne].[cit. 20. 04. 2012] (upraveno). Dostupny z WWW:
http://epedagog.upol.cz/eped1.2002/mimo/clanek19.htm
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zovani komunikativnosti. Jednim ze zptlisob{, jak zakiim v této etapé pomoci, je
zadavani ukold, které si mohou sami opravovat. Mohou si napt. sami opravo-
vat diktaty, pokud dostanou vzor spravného textu. Dale mohou opravovat riiz-
né typy dopliiovacich cviceni za pomoci klice, ktery obvykle byva na konci pu-

blikace.5!

Dobrym pomocnikem pro zdokonalovani sebehodnoticich aktivit mtze byt jiz vySe
zminéné portfolio. V oblasti cizich jazykl pak hovoiime o Evropském jazykovém port-

foliu (EJP).
1.5.1 Evropské jazykové portfolio

Evropské jazykové portfolio je program navrzeny Radou Evropy. Jeho cilem je
zkvalitiiovani a prinaseni novych pristupti do vyuky cizich jazyku. Portfolio bylo jiz
pilotovano v 15 ¢lenskych zemich Rady Evropy - v Ceské republice, Finsku, Francii,
Holandsku, Irsku, Italii, Mad’'arsku, Némecku, Portugalsku, Rakousku, Rusku, Slovin-
sku, Svédsku, Svycarsku a Velké Britanii. Portfolio existuje v Ceské republice ve
ctytech jazycich: v ceském jazyce ave trech svétovych jazycich - anglickém, némec-

kém a francouzském.>

Evropské jazykové portfolio (EJP) se stava oficidlnim evropskym dokladem o tom,
jak lidé ve spolecnosti ovladaji cizi jazyky. Podporuje dovednost komunikovat a po-
maha zjiStovat, jaké drovné jedinec v jednotlivych jazycich dosahl. Uci Zaky, aby si
shromazdovali veSkeré dokumenty ¢i prace v riznych cizich jazycich, na zakladé kte-
rych jsou schopni lépe popsat své kompetence. V ramci prace s portfoliem se Zaci dale
uci hodnotit sami sebe podle jednotnych evropskych méritek vytvorenych Radou Ev-
ropy ve Spole¢ném evropském referencnim ramci pro jazyky. Diky evropskému jazy-
kovému portfoliu je zaroven snazsi stanovit si budouci cile, kterych chce ¢lovék do-

sahnout. Svym majitelim miiZe toto portfolio poslouzit napt. pti prechodu na jinou

1 SEJVALOVA, J.: Evropské jazykové portfolio v kontextu podpory rozvoje sebehodnoceni zakd. [cit. 20.
04. 2012] (upraveno). Dostupny z WWW: http://epedagog.upol.cz/eped1.2002/mimo/clanek19.htm

%2 SEJVALOVA, J.: Evropské jazykové portfolio v kontextu podpory rozvoje sebehodnoceni zaki. [cit. 20.
04. 2012] (upraveno). Dostupny z WWW: http://epedagog.upol.cz/eped1.2002/mimo/clanek19.htm
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Skolu, pri hledani zaméstnani nebo pri jednani se zahrani¢nimi institucemi. Ucitelé v

ném najdou vyznamného pomocnika, ktery jim pomize ujasnit si a sjednotit uc¢ebni

poZadavky.53

Evropské jazykové portfolio je tvoreno tfemi ¢astmi:

1. Jazykovy pas - podava zakovi prehled o jeho zplisobilosti v cizich jazycich

v urcité dané dobé. Urcuje jazykové dovednosti a jazykovou uroven definova-
nou ve Spolecném evropském ramci. Dale zaznamenava formalni jazykové
a interkulturni ucebni zkuSenosti. Obsahuje informace o znalostech a kompe-
tencich zaka. Poskytuje rovnéz prostor pro sebehodnoceni a hodnocentf ucitele,
popft. i hodnoceni Skolskymi institucemi ¢i zkuSebnimi organy. Veskeré infor-
mace vloZené do pasu by mély obsahovat tidaje o tom, na jakém zakladé, kdy
a kym bylo hodnoceni provedeno.

JazyKkovy Zivotopis - tato Cast EJP vede zaka k tomu, aby se zapojil do plano-
vani a hodnoceni svého uc¢ebniho procesu. Dale by mél Zak sledovat pokroky,
kterych dosahl, a soucasné se nad nimi zamyslet. Jednim z cilli jazykového Zi-
votopisu je také to, aby Zak dokazal rici, co v daném cizim jazyce umi, a pripojil
informace o jazykovych a kulturnich zkusenostech, které ziskal béhem vyuky
imimo ni. Jazykovy Zivotopis je sestaven tak, aby podporoval tzv. plurilin-
gvismus - rozvoj kompetenci v riznych cizich jazycich.

Sbirka praci a dokladii (Dossier), kterymi zZak dokumentuje ailustruje své
uspéchy azkuSenosti, jeZ jsou uvedeny vjazykovém Zivotopise nebo
v jazykovém pasu Zaka. Jedna se napriklad o rizné testy, referaty, projekty...
Vsechny tyto dokumenty by mély podavat informaci o aktualni jazykové urov-

ni zaka.

53

Evropské  jazykové portfolio. [cit. 20. 04. 2012] (upraveno). Dostupny z WWW:

http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/evropske-jazykove-portfolio?highlightWords=portfolio
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Miluska Karaskova ve svém clanku>* vyzdvihuje hlavni cile evropského jazykové-

ho portfolia. Tyto cile 1ze rozdélit do dvou skupin:

1) Obecné cile
Pri pouZzivani EJP si/se Zaci:
e uvédomi, Ze EJP je mezinarodni projekt, ktery jim umoZni snazs$i kontakt
s détmi/lidmi v celé Evropé i ve svété
e seznami s odliSnym zplisobem Zivota déti i dospélych v jinych zemich Evropy
e uvédomi kulturni odliSnosti jednotlivych evropskych zemi
e pripravi jazykové na Zivot a praci v globalnim svété

e nauci spolupracovat navzajem a pomahat si

2) Jazykové cile
Pri pouZivani EJP si/se Zaci:
e nauci premyslet o tom, co se uci, proc se to uci a jak se to uci
¢ nauci hodnotit své pokroky pti rozvoji vSech jazykovych dovednosti (mluveni,
porozuméni, ¢teni, psani)
e uvédomi, jakym zpiisobem se uci a jaky zplisob jim v procesu uceni se cizimu
jazyku nejlépe vyhovuje
e naudi stanovovat si vlastni cile pti uceni se cizimu jazyku a hledat strategie,

kterymi jich dosahnou

> KARASKOVA, M.: Evropské jazykové portfolio. [cit. 20. 04. 2012] (upraveno). Dostupny z WWW:
http://clanky.rvp.cz/clanek/s/Z2/9347/EVROPSKE-JAZYKOVE-PORFOLIO-A-JEHO-VYUZITI-PRI-
VYUCE-ANGLICKEHO-JAZYKA .html/
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Na zavér teoretické Casti, ktera se zabyva problematikou sebehodnoceni zaki ve
hrazeni hodnoceni klasického. Ucitel by mél byt vzdy tim, kdo nejcastéji praci zakt
hodnoti. Jeho hodnoceni vSak musi byt pro Zaky pochopitelné. Cilem ucitele by tedy
mélo byt to, aby Zaci i po ukonceni Skolni dochazky byli schopni sami sebe a své vy-
kony objektivné zhodnotit. V tomto pripadé muize sebehodnoceni hodnotici procesy

dopliiovat, rozSifovat a v neposledni radé i obohacovat.

38



2. Prakticka cast

Druhd, vyzkumna, ¢ast diplomové prace Uzce navazuje na predchozi teoretickou
cast. StéZejnim bodem je vyzkumné Setifeni na Skolach a jeho nasledné vyhodnoceni.
Vyzkumné Setteni se zabyva analyzou sebehodnoceni Zakl v hodinach cizich jazyka a
jeho praktického vyuzZiti. Dale je analyzovana problematika hodnoceni v hodinach
cizich jazyki. Domnivame se totiz, Ze tyto dvé oblasti spolu Gizce souvisi a jisté miry se
i vzajemné ovliviiuji. Provedené vyzkumné Setreni z velké ¢asti navazuje na teoretické

poznatky, které jsou uvedeny v prvni ¢asti diplomové prace.

V nasledujicich kapitolach Ctenar nalezne vSe, co s vyzkumnym Setfenim souvisi.
Jsou zde bliZe popsany napft. jeho cile ¢i pouzité vyzkumné metody. Hlavni kapitolu

praktické ¢asti pak tvoii samotné vyhodnoceni vysledki vyzkumu.

2.1 Cile vyzkumného Setireni

Hlavnim cilem vyzkumného Setieni je porovnat vyuZiti sebehodnoceni Zaki na
druhém stupni zakladni Skoly a stejné starych zaka viceletého gymnazia pii vyuce
cizich jazykl. Rovnéz nas zajimalo, do jaké miry jsou Zaci schopni objektivné zhodno-
tit své vlastni vykony. Kromé samotného sebehodnoceni nas zajimaly i souvisejici

body:

e pohled zaki na klasicky model hodnoceni

e vlivznamkovani na sebevédomi a posléze i sebehodnoceni Zaka

¢ vnimani pojmu ,chyba“ z pohledu Zaka i ucitele a uciteliv zptisob prace s chy-
bou

e vyuziti Evropského jazykového portfolia ve vyuce cizich jazykt
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2.2 Charakteristika zkoumaného vzorku

V ramci vyzkumu byly osloveny dvé skoly rtizného typu. Na zakladé aprobace au-
torky diplomové prace, kterou je jazyk némecky a jazyk francouzsky, se vyzkum sou-
stredil na tyto dva cizi jazyky. Ani vybér Skol nebyl nahodny. S Zadosti o pomoc byly
osloveny Skoly, na nichz probihala dva roky po sobé autorcina pedagogicka praxe. Na

zakladni Skole navic autorka vedla krouZek némeckého jazyka.

V pripadé némeckého jazyka se jednalo o Zakladni Skolu pro zrakové postiZené se
sidlem v Plzni-Doubravce. Na této zakladni Skole se vyucuje jazyk anglicky a jazyk
némecky. V kazdé tridé je priblizné deset Zakd, jejichZ jazykové schopnosti se znacné
lisi. Dotazniky byly tedy v pripadé némeckého jazyka distribuovany do dvou ttid. Cel-
kem bylo vyplnéno 16 dotaznikd. Vékové rozmezi zakil bylo 14-15 let.

Pro jazyk francouzsky bylo vybrano Masarykovo gymnazium v Plzni. Toto gymna-
zium ma jiZ dlouholetou tradici ve vyuce cizich jazykl. Vyucuje se zde anglictina,
némcina i francouzstina. Francouzstina je vZdy vyucovana jako druhy cizi jazyk. Na
hodiny ciziho jazyka jsou Zaci rozdéleni do dvou skupin. Na gymnaziu byly dotazniky
rozdany v jedné tridé. Celkem bylo vyplnéno 11 dotaznikid. Vékové rozmezi zaki bylo

rovnéz 14-15 let.

2.3 Pouzité vyzkumné metody

Za Ucelem ziskani dat k jejich naslednému vyhodnoceni byly vyuZzity tfi vyzkumné
metody. Prvni vyzkumnou metodou byl dotaznik, ktery poslouzil pro sbér dat od
zaki. Ti dotaznik vyplnovali pfimo v hodiné ciziho jazyka. Jednalo se o dotaznik ano-
nymni a ziskana data byla vyuZita vyhradné pro potieby této diplomové prace.
Druhou metodou byl rozhovor, ktery byl veden s uciteli cizich jazyki na zakladé vy-
sledkl vyhodnocenych dotazniki jejich zZaki. Jako tieti vyzkumna metoda byla zvole-

na metoda pozorovani, které bylo urcitym doplnénim predchozich dvou metod.
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Dotaznik pro Zaky, rozhovor s uciteli i samotné pozorovani ve tridach byly peclivé
pripraveny a nasledné zpracovany na zakladé ziskanych teoretickych znalosti. Tyto

viavs

nejdiilezitéjsi teoretické poznatky jsou uvedeny v nasledujicich podkapitolach.

2.3.1 Dotaznik

Vv

Dotaznik>> je jednim z nejbéznéjsich nastroja pro sbér dat pti riiznych typech pri-
zkum?. Sklada se ze série otazek, jejichz cilem je ziskat nazory a fakta od responden-
tl. Oproti jinym typlim prizkumi (jako napiiklad rozhovor) je mozné prostiednic-
tvim dotazniku ziskat vice informaci od vice respondentii najednou. Vysledna data je
pak mozné zpracovavat mnohem jednoduseji. Vyhodou dotazniku je také to, Ze je

mozné ziskat data anonymneé. Jako nevyhody dotazniku lze jmenovat nasledujici:

e vdotazniku je snazsi vyplnit nepravdivé informace
e redukuje komunikaci, protoZze 90 % komunikace je nonverbalni - dotaznik ji

nedokaZe zachytit

Pti tvorbé dotazniku je potieba se zamérit predevsim na:

e srozumitelnost

e prehlednost a snadnou orientaci
e jednoduchost vypliiovani

e jazykovou korektnost

e typografickou Upravu

o grafickou tipravu

Pti formulaci otazek jsou dileZzité hlavné:

e Jednoznacnost - formulovat vystizné a jednoduché véty.

° Dotaznik-online...jak na dotaznik. [cit. 15. 02. 2012]. Dostupny z WWW: http://www.dotaznik-

online.cz/index.htm
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e Srozumitelnost - pouZzivat jazyk cilové skupiny respondentti.

e Strucnost - pouzivat kratké, strucné véty.

e Validnost - ptat se na to, co je skute¢né potreba zjistit.

e Vyhnout se sugestivnim otazkam, tj. takovym, které svou formulaci napovidaji

odpovéd.
Na zacatku kazdého dotazniku by mél byt stru¢ny uvod, ktery ma za cil:

e slusné oslovit a pozadat o vyplnéni dotazniku
e predstavit napln dotazniku
e naznacit vyznam a smysl celého dotazniku

e podékovat za Cas, ktery bude vypliiovani vénovan
Otazky v dotazniku délime na tfi zakladni typy:

e oteviené - umoziuji volnou tvorbu odpovédi
e uzaviené - vybér z nékolika variant odpovédi

e polouzaviené - jedna se o kombinace obou predchozich typt.
Vyhody otevienych otazek jsou nasledujici:

e umoznuji ziskat odpovéd, ktera tviirce dotazniku nemusela napadnout

e vérnéji zachycuji pohled respondenta na otazku, jelikoZ neni omezen varian-
tami odpovédi

e podnécuji respondenta k hlubsimu zamysleni nad tématem

e jsou uzitecné, nelze-li efektivné definovat nebo vypsat vSechny mozné odpo-

védi
Nevyhody otevirenych otazek jsou nasledujici:

e volnost odpovédi znesnadiiuje nasledné zpracovani
e miuze byt obtiZzné odpovéd interpretovat

o kvalita odpovédi je ovlivnéna verbalnimi schopnostmi respondenta
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Nevyhody uzavirenych otazek jsou nasledujici:

e jednoduché vyplnéni odpovédi
e nasmeérovani respondenta na to, co nas zajima

e snadné zpracovani odpovédi.
Nevyhody uzavienych otazek jsou nasledujici:

e umoziuji nahodilé vyplnéni
e nemusi vzdy vystihnout nazor respondenta

e sloZitéjsi na vytvareni
Sestaveni dotazniku pro nase vyzkumné Setieni

Dotaznikové Seti‘eni jsme zvolili z nékolika divod:

e jedna se o relativné rychly zptlisob, jak ziskat potrebné informace k dalsSimu
zpracovani

e vyplnéni dotaznikl nezabere priliS mnoho casu, nezdrzuje tedy ani ucitele ani
zaky v jejich praci

e dotaznik je moZno rozdat pfimo v hodiné ciziho jazyka a tim zajistit stopro-

centni navratnost dotaznika.

Sestaveny dotaznik se sklddal z celkem 27 jasné zadanych otazek. 18 otazek bylo
uzavienych. V pripadé téchto otazek museli Zaci vybrat vZdy jednu z uvedenych moz-

nosti. 14 otazek nabizelo volbu z péti moZnosti, kterymi byly:

s vidy
% Casto
+»+ obcas
% témér nikdy

% nikdy

U dvou otazek (otazky ¢. 17 a 24) se Zaci rozhodovali mezi odpovédi ano a odpovédi

ne.
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Cilem otazek ¢. 21 a 22 bylo zjistit, v jakych jazykovych dovednostech si Zaci davétuji
a naopak, ve kterych maji podle svého nazoru nedostatky. Zaci vybirali z nasledujicich

moznosti:

«»» mluveni
% ¢teni
% psani

% gramatika

Ostatni otazky byly otazKy oteviené. Zaci méli za tikol odpovédét na tyto otazky

vlastnimi slovy.
V ramci Setfeni jsme se zamérili na tii hlavni oblasti, kterymi jsou:

¢ hodnoceni ucitele z pohledu zaka
e sebehodnoceni Zaka

e evropské jazykové portfolio a vyuka cizich jazykd obecné
2.3.2 Rozhovor

Metoda rozhovoru se vyuziva pti kvalitativnich i kvantitativnich pristupech. Roz-
hovory v kvalitativnim zkoumani vétSinou provadi jedina osoba, na rozdil od kvanti-

tativniho zkoumani, kdy se pro sbér dat od respondentii zapojuje vice tazateld.

V kvalitativnim zkoumani se mliZeme nejcastéji setkat s volnym, polostrukturovanym

a strukturovanym rozhovorem.

e Ve volném rozhovoru (nestrukturovaném, neformalnim), nejsou otazky pie-
dem dané, vznikaji pti prirozené komunikaci mezi tazatelem a respondentem.

Respondent nemusi vZzdy védét, Ze je objektem vyzkumného Setfeni.

e Polostrukturovany rozhovor je ¢astecné tizeny rozhovor, kdy jsou predem
pripravené soubory otazek, které musi byt zodpovézeny. Jejich poradi se vSak
miize ménit. V ramci polostrukturovaného rozhovoru miize tazatel rovnéz po-

kladat dopliujici otazky.
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e Strukturovany rozhovor (fizeny) ma jasné formulované znéni otazek i jejich
poradi. Toto poradi nesmi byt zaménéno. Vyhodou této metody je relativné
jednoduché vyhodnoceni ziskanych informaci. Nevyhodou naopak miize byt

absence prirozené komunikace v pribéhu dotazovani.>¢

Sestaveni rozhovoru pro nase vyzkumné Setieni

V ramci vyzkumného Setreni bylo nasim cilem ziskani kvalitativnich dat. S Zadosti
o poskytnuti rozhovoru byli osloveni dva respondenti. Jednalo se o pani ucitelky, je-

jichz zakiim byly rozdany dotazniky, které byly rovnéz soucasti vyzkumného Setieni.

Rozhovor se skladal z deseti predem formulovanych otazek. Pri sestavovani téchto
otazek jsme vychazeli z vysledkl dotaznikového Setreni. Vyhodnoceni vysledki do-
taznikového Setfeni nalezne Ctenar v kapitole 2.4.1. Otazky se z velké miry podobaly
otazkdm z dotazniku, ktery vypliiovali Zaci. Poradi otdzek bylo pfedem stanovené.
Vrozhovoru jsme se zamérné vyhybali otdzkdm uzavienym. V rdmci rozhovoru je
mozné klast doplnujici otadzky vyplyvajici z odpovédi rozhovoru. V naSem pripadé se

s v

tedy jedna o polostrukturovany ¢astecné rizeny rozhovor.
2.3.3 Pozorovani

»,Vyzkumna metoda, pti niZ se sleduje a zaznamendava nebo popisuje ¢innost lidi,
predmétl, se kterymi manipuluji, prostredi aj. Je to nejstarsi vyzkumna metoda pou-
Zivana v prirodnich i socidlnich védach. Je vzdy subjektivni. Pozorovani mize byt
pfimé nebo nepiimé (ze zaznamu), strukturované i nestrukturované. Specidlnim ty-
pem pozorovani je participacni pozorovani. Pro strukturované pozorovani se pouzi-

vaji inventaie, pozorovaci systémy a §kaly.“’

*® BURDOVA, K.: Rozhovor. [cit. 26. 04. 2012]. Dostupny z WWW: http://kisk.phil.muni.cz

Nastroje  pedagogického  vyzkumu. [eit.  30. 05. 2012]. Dostupny z WWW:
http://it.pedf.cuni.cz/metodika/index.php?kap=6
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Dominika Kopé&anska ve svém &lanku®® popisuje pozorovani jako zakladn{ techni-
ku sbéru dat. Souc¢asné povaZuje pozorovani za nejstarsi a nejznamé;jsi zptisob, pomo-
ci kterého se Clovék dovida o svété kolem sebe. Dvéma zakladnimi otazkami ve vé-
deckém pozorovani jsou: co pozorovat a jak. Pozorovani muize byt provadéno jak

smyslovymi organy, tak pristroji.

Pozorovani Ize délit dle nékolika aspektii. Jednim z nich je mira standardizace.
RozliSujeme pozorovani nestandardizované a standardizované (popripadé po-
lostandardizované). Pozorovani nestandardizované je typické nizkym az nulovym
stupném formalizace. Casto je ur¢en cil ¢ piredmét pozorovani. O dalsich aspektech
realizace ma pozorovatel moznost rozhodovat priibézné. Tento typ pozorovani byva
vyuzivan hlavné v kvalitativnich vyzkumech. Opakem je standardizované pozorovani.
Pfi tomto pozorovani je vSe podstatné predem formalizovano a piredepsano. Tento

vysoky stupen formalizace umoZziiuje vyuziti i ve vyzkumech kvantitativnich.

Dalsi déleni vychazi ze vztahu mezi pozorovatelem a objektem pozorovani. Pozo-
rovani zucastnéné nastava tehdy, kdy pozorovatel vstupuje do skupiny pozorova-
nych osob a osobné se Ucastni spolecenskych vazeb. Toto pozorovani je obvykle sou-
casti komplexnéjstho zkoumani urcité skupiny. Tato forma pozorovani se vyuziva
Castéji v kvalitativnich ptistupech. Pri pozorovani nezdcastnéném zlistava pozoro-
vatel mimo pozorovanou skupinu. Tento druh pozorovani umozZiuje kvantitativni

zkoumani.

Posledni déleni rozlisSuje pozorovani dle toho, zda si pozorované osoby jsou vé-
domy, Ze jsou pozorovany. Pfi pozorovani zjevném je osobdm oznameno, Ze jsou po-
zorovany. Nevyhodou zde miiZe byt vsak to, Ze pozorovani mohou citit naruseni béz-
né atmosféry a miiZe velmi snadno dochazet ke zkresleni. Pfi pozorovani skrytém,
kdy osoby nevédi, Ze jsou pozorovany, je naopak velkou vyhodou jejich prirozenost v

chovani.

%  KOPCANSKA, D..  Pozorovani.  [cit.  30.  052012].  Dostupny  z WWW:
http://kisk.phil.muni.cz/wiki/Pozorov%C3%A1n%C3%AD
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Sestaveni podkladii pro pozorovani pri naSem vyzkumné Setireni

V pripadé naseho vyzkumného Setfeni jsme se rozhodli pro zdcastnéné zjevné
pozorovani. To bylo provedeno ve stejnych tiidach, v jakych byly rozdany dotazniky.
Na zakladni Skole jsme provedli pozorovani pouze v jedné tridé. Stejné jako v pripadé
dotazniku ¢i rozhovoru, bylo i pozorovani a vse, co s nim souviselo, diikladné piipra-

veno na zakladé vysSe uvedenych teoretickych poznatkd.

Nejprve jsme si stanovili, co budeme pozorovat. ProtoZe hlavnim tématem diplo-
mové prace je problematika sebehodnoceni a zaroven se prace ¢astecné dotyka i pro-
blematiky hodnoceni, zamérili jsme se pri pozorovani na prvky sebehodnoceni a hod-
noceni v hodinach cizich jazyki. Vychodiskem pro nas byl pozorovaci protokol. Tento
protokol nalezne ¢tenar v priloze diplomové prace. Do predem pripraveného proto-
kolu jsme si peclivé zapisovali ¢as Cinnosti ucitele a zakd, cil ¢innosti a pripadnou
formu hodnoceni pfi této ¢innosti. Vyhodnoceni vSech ti{ vyzkumnych metod pouZzi-

tych v naSem vyzkumném Setieni nalezne Ctenar v nasledujicich kapitolach.
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2.4 Vyhodnoceni dat vyzkumného Setreni

V ramci naSeho vyzkumného Setfeni byly vyuZity celkem tfi vyzkumné metody.
Jednalo se o dotaznik, rozhovor a pozorovani. Vyhodnoceni vyslednych dat vzeslych z
téchto trech vyzkumnych metod najde ¢tenar v nasledujicich kapitolach. Vyhodnoce-
né vysledky dotaznikového Setreni jsou graficky zndzornéné a doplnéné slovnim ko-

mentaiem. V pripadé otevienych otazek, jsou vysledky okomentovany slovné.

2.4.1 Vyhodnoceni dat z dotazniki

Otdzka Cislo 1: Vyhovuje mi, kdyZ jsou moje vyvkony hodnoceny zndmkami.

Cilem prvni otazky bylo zjistit, zda zakiim vyhovuje, kdyz jsou jejich vykony v ho-
dinach ciziho jazyka hodnoceny znamkami. Nejcastéjsi volbou zaki byla odpoveéd c)
obcas. Tuto moZnost zvolilo 52% Zak(. Naopak odpovéd’ d) témér nikdy nezvolil ni-

kdo z respondentti. Ostatni odpovédi je moZné vycist z nasledujiciho grafu.

Vyhovuje mi, kdyZ jsou moje vykony hodnoceny znamkami

& aFy
=

vEdy sasto obé&as tem & nikdy nikdy
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Otdzka Cislo 2: Ulitel mé zndmkuje spravedlivé.

Ve druhé otazce nas zajimalo, co si Zaci mysli o spravedlivosti ucitelova hodnoceni.
Témér 52% vsech zakl si mysli, Ze jejich vykony ucitel hodnoti vzdy spravedlivé. Zby-
I Zaci se domnivaji, Ze jejich vykony ucitel hodnoti spravedlivé Casto. DalSi nabizené

moznosti - obcas, témér nikdy a nikdy - se mezi odpovéd'mi nenasly viibec.

Ucitel mé znamkuje spravedlivé

5

@FJd
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mry

vEdy sasto obé&as tem &F nikdy nikdy

Otdzka Cislo 3: KdyZ dostanu dobrou zndmku, potési mé to.

Tato otadzka zjistovala, zda dobra znamka zaky potési. Dobra znamka vzdy potési
78% Zakul. 11% zakl potési dobra znamka Casto. Stejny pocet Zakli ma radost z dobré

znamKy jen obcas.

KdyZ dostanu dobrou znamku, potési mé to
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vEdy Sasto obé&as tém&F nikdy nikdy
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Otdzka Cislo 4: Dobrd zndmka je pro mé impulsem k tomu, abych se snaZil jesté vic.

V otazce Cislo ¢tyri jsme se snaZili zjistit, jak Casto byva dobrd znamka pro zaky
motivaci k lepSimu vykonu. Frekvence odpovédi a) vzdy, b) Casto, c) obc¢as byla témér
totozna. Nejvice zakil si vSak vybralo moznost a) vzdy. Celkem Slo o 37% dotazova-
nych. Pouze jeden Zak uvedl, Ze dobra znamka pro néj témér nikdy neni impulsem

k lepSimu vykonu.

Dobra znamka je pro mé impulsem kK tomu, abych se snaZil
jesté vic

=Fd
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vEdy sasto obé&as tem & nikdy nikdy

Otdzka Cislo 5: KdvZ dostanu Spatnou zndmku, snazim se si ji co nejrychleji opravit.

V otazce Cislo pét nds naopak zajimalo chovani zaki v momenté, kdy dostanou
Spatnou znamku, respektive zda si onu Spatnou znadmku chtéji co nejrychleji opravit.
Opét byla nejcastéjsi odpovéd a) vzdy. Tuto odpovéd zvolilo 37% vsSech zaki. Pouze

dva zaci zvolili odpovéd’ d) témér nikdy.

KdyZ dostanu Spatnou znamku, snaZim se si ji co
nejrychleji opravit

o]
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vEdy sasto obé&as tem & nikdy nikdy

50



Otdzka Cislo 6: Znamkdm od ucitele rozumim.

Sesta otazka si kladla za cil zjistit, jestli Zaci znamkam od ucitele rozumi. 44% zaki
znamkam od ucitele rozumi vzdy. DalSich 37% rozumi znamkovani ucitele Casto. Zby-

lych 19% zakl rozumi ucitelové zndmce pouze obcas.

Znamkam od uditele rozumim

mFJ
mry
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vEdy sasto obé&as tem &F nikdy nikdy

Otdzka Cislo 7: Myslim si, Ze jd sam dokdZu své vykony objektivné zhodnotit.

V otazce Cislo sedm se méli Zaci zamyslet nad tim, zda dokaZou sami zhodnotit
vlastni praci. V nasledujicim grafu vidime, Ze byly vyuZity vSechny moZnosti. 41%
zakl ma pocit, Ze uméji casto sami ohodnotit své vykony. Jeden Zak uved], Ze své vy-
kony nedokaze sdm zhodnotit a dva Zaci nejsou schopni vlastni vykony ohodnotit ni-

kdy.

Myslim si, Ze ja sam dokaZu své vykony objektivné zhodnotit

aFJ
mNJ
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vZdy ¢asto obéas téemé&r nikdy nikdy
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Otdzka Cislo 8: Jak by podle Tebe mél ucitel hodnotit Zdky v hodindch ciziho jazvka?

V osmé otazce se méli Zaci vyjadrit k tomu, jak by ucitel mél své Zaky v hodinach
hodnotit. Zaci odpovidali na tuto otdzku pomérné shodné. Nej¢astéjsi odpovédi bylo,
Ze ucitel by mél hodnotit Zaky na zakladé jejich snahy. Tuto odpovéd’ napsalo devét
zakl. Na druhém misté byla odpovéd, Ze ucitel by mél hodnotit spravedlivé a ne-
stranné. Takto odpovédélo celkem osm zaku. Tri zaci uvedli, Ze ucitel by mél vice
hodnotit aktivitu v hodiné. Dva Zaci by uvitali Castéjsi slovni hodnoceni svych vykont.

Péti zaklim soucasné hodnoceni jejich ucitele plné vyhovuje.

Otdzka Cislo 9: Co se Ti na hodnoceni v hodindch ciziho jazvka nelibi?

Zde se mohli Zaci vlastnimi slovy vyjadrit k tomu, co se jim v hodinach ciziho jazy-
ka nelibi. Jednoznaéné nejcast&jsi odpovéd byla - $patné zndmKy. Spatnych znamek
se obava sedm zakt. Naopak pét zaki nema hodinam ciziho jazyka co vytknout. Jeden
zak nesouhlasi s tim, Ze ucitel hodnoti kazdého Zaka jinak. Dalsi Zak uvadi, Ze mu vadi
hodnoceni prace, kterou nestihl dokoncit. Jinym dvéma Zaklim se nelibi zndmkovani
drobnych chyb a situace, kdy ucitel nehodnoti Zaka komplexné. Jedenact Zakl neu-

vedlo k této otazce Zadné stanovisko.

Otdzka ¢islo 10: Co pro Tebe znamend slovo ,,chyba“?

To, jak Zaci rozuméji pojmu ,.chyba“, jsme se snazili zjistit v desaté otazce. Jedno-
znacnou odpoveédi zakl bylo to, Ze je ,néco Spatné“. Takto odpovédélo ¢trnact zaki
z celkového poctu dvaceti sedmi. Jednalo se tedy o vice jak polovinu vSech zucastné-
nych. Jeden Zak dokonce uvedl], Ze chyba je znamka jeho netuspéchu. Pro ctyri zaky je
chyba synonymem Spatné znamKy. Jeden zak odpovédél, Ze chyba je nespravny krok
v jeho praci. Pouze tii Zaci vnimaji chybu jako jakési pouceni. Ctyti Zaci na tuto otazku

neodpovédéli.
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Otdzka Cislo 11: Na konci kazdé vyucovaci hodiny dokdzu rici, Cemu z dané hodiny ro-

zumim.

V této otazce byli Zaci dotazovani, zda jsou schopni na konci vyucovaci hodiny rici,
¢emu v dané hodiné rozuméli. 44 % vSech dotazanych zvolilo moZnost c) Casto. Od-
povédi a) vZdy a c) obcas se vyskytovaly s podobnou frekvenci. Jen jeden Zak zaSkrtl

moznost témér nikdy.

Na konci kaZdé vyudovaci hodiny dokaZu Fici, €¢emu =z dané
hodiny rozumim
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Otdzka Cislo 12: Dokdzu srozumitelné vysvétlit, cemu nerozumim.

V otazce ¢islo dvanact bylo naopak cilem zjistit, zda Zaci dovedou vysvétlit, cemu
nerozumi. Nejcastéjsi byly odpovédi b) Casto - 56% a c) obcas - 33% . Pouze jeden

zak dovede vzdy vysvétlit, Cemu nerozumi. Dva Zaci toto nedokazou témér nikdy.

DokaZu srozumitelné vysvétlit, Eéemu nerozumim
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Otdazka Cislo 13: Dovedu si stanovit, v ¢em se chci do pristi hodiny zlepSit.

Vysledky tfinacté otazky mély za tkol ukazat, zda jsou Zaci schopni stanovit si,

VIV o

v Cem se chtéji do pristé zlepsit. Tuto schopnost ma obc¢as 37% zakd. 30% zaki je to-

hoto schopno casto. Jeden Zak si nikdy nedokaZe stanovit, v ¢em se chce do pristi ho-

diny zlepsit.

Dovedu si stanovit, v €¢em se chci do pfFisti hodiny zlepsit

@FJd
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vEdy sasto obé&as tem &F nikdy nikdy

Otdzka Cislo 14: Po vyucovaci hodiné dokdZu popsat, co se mi v dané hodiné povedlo.

Ve ¢trnacté otazce jsme se pokouseli zjistit, zda Zaci uméji po skonceni vyucovaci
hodiny ostatnim popsat, co se jim v hodiné povedlo. Nejcastéjsi odpovédi byla odpo-
véd’ b) casto (41%), nasledovala odpovéd’ c) obcas (33%). Dva zaci odpovédéli, Ze

nejsou nikdy schopni popsat, co se jim v dané hodiné povedlo.

Po vyudovaci hodiné dokaZu ostatnim popsat, co se mi v
dané hodiné povedlo

aFJ
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Otdzka Cislo 15: Po vyucovaci hodiné dokdZu ostatnim sdélit, co mi v dané hodiné udéla-

lo radost.

Otazka ¢. 15 se v zasadé podoba otazce ¢ 14. Zaci se vSak méli zamyslet nad tim,
zda po skonceni hodiny dovedou fici, co jim v hodiné udélalo radost. Nejvétsi procen-
to zakl zvolilo moznost a) vZzdy (33%). Silné zastoupeny byly i odpovédi c) obcas
(30%) a b) casto (26%). Tti Zaci nedovedou vyjadrit, co jim v uplynulé vyucovaci ho-

diné prineslo radost, nikdy nebo témér nikdy.

Po vyudovaci hodiné dokaZu ostatnim sdélit, co mi v dané
hodiné udélalo radost

=Fd
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Otdzka Cislo 16: Mé ohodnoceni viastniho vykonu (zkouseni, test, prdce v hodiné) se sho-

duje s hodnocenim ucitele.

V této otazce nas zajimalo, do jaké miry se Zaci shodnou se svym ucitelem v hod-
noceni jejich prace. Nejvétsi procento zaki odpovédélo, Ze se jejich hodnoceni casto
shoduje s hodnocenim ucitele. Konkrétné se jednalo o 59 % zakl. Druhou nejcastéjsi
odpovédi byla odpovéd obcas (33 % zaktl). Pouze dva Zaci uvedli, Ze maji v ramci

hodnoceni vZdy stejny nazor jako jejich ucitel.

Mé ohodnoceni viastniho vykonu (zkouseni, test, prace v
hodiné) se shoduje s hodnocenim ucdcitele
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Otdzka Cislo 17: Setkal jsi se nékdy s pojmem Evropské jazykové portfolio?

V sedmndacté otazce jsme se zamérili na znalost specifického typu sebehodnoceni,
ktery predstavuje Evropské jazykové portfolio. Z celkového poctu 27 zakd, védeél pou-

ze jeden Zak, co tento pojem znamena.

Setkal jsi se nékdy s pojmem evropské jazykové portfolio

mFJ
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Otazka Cislo 18: Jakou funkci by mélo toto portfolio plnit ve vyuce ciziho jazyka?

DalSi otevienou otazkou byla otazka ¢. 18. Navazovala na predchozi otazku ¢. 17,
ve které pouze jeden Zak odpovédél, Ze se setkal s pojmem EJP. Zde svoji odpovéd
z predeslé otazky potvrdil a dokazal pomérné vystizné popsat hlavni funkci tohoto

portfolia.

Otdzka Cislo 19: Pokus se prosim strucné zhodnotit svou uroveri ciziho jazyka.

Tato otazka méla za cil ukazat, zda Zaci uméji sami ohodnotit svoji jazykovou dro-
ven.. Deset z nich ji hodnoti jako dobrou. Sest zaki uvedlo, Ze se v cizim jazyce doro-
zumi. Uroveii tfech Zakd je pry priimérna. Jeden Zak svoji tirovei ohodnotil jako chva-
litebnou. Dal$i Zak stru¢né napsal, Ze jeho tiroveti je ,nic moc*. Sest zak( neodpovéd é-

lo na otazku vibec.

Otdzka Cislo 20: Co znamend zkratka A2?

Dvacata otazka nepiimo souvisela s otazkou ¢. 19, kde se méli Zaci pokusit popsat
svoji troven ciziho jazyka. Zadny z zakd pro posouzeni nepouzil hodnoceni definova-
né Spole¢nym evropskym referenénim ramcem pro jazyky. Vysledek dvacaté otazky
nas tedy neptekvapil. Zadny z zakd nedokazal vysvétlit symbol A2, ktery oznacuje

jazykovou droven Zaka na druhém stupni zakladni skoly.
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Otdzka Cislo 21:V jaké oblasti jazykovych dovednosti jsi podle Tvého ndzoru nejlepsi?

Zde nas zajimalo, zda jsou Zaci schopni urcit, co predstavuje v cizim jazyce jejich
nejsilnéjsi stranku. Nejvice si Zaci véri v mluveni. Mluveni povaZuje za svou silnou
stranku 48 % zaki. Jedna se témér o polovinu vSech zakl. Gramatiku povazuje za

svou silnou stranku nejméné zaka (11 %).

V jaké oblasti jazykovych dovednosti jsi podle Tvého
nazoru nejlepsi

4 =Fd
m N

miluveni Steni psani gramatika

Otdzka Cislo 22: V jaké oblasti jazykovych dovednosti mivds problémy?

V otazce Cislo 22 jsme se zaki ptali, co jim naopak pii hodinach ciziho jazyka déla

v 7 v

nejvétsi problémy. PotiZ ¢ini Zaklim gramatika, coZ potvrzuje i graf u predchozi otaz-

v v/ o

ky. Tuto jazykovou dovednost zvolilo 33 % Zakl. Na druhém misté Zaci nejcastéji voli-

li mozZnost c) psani (26 %).

V jaké oblasti jazykovych dovednosti mivas problémy?

mFJ
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miuveni &teni psani gramatika
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Otdzka Cislo 23: Schovdvds si své vytvory (referdty, pisemné prdce, vysledky projektii

atd.), aby ses k nim mohl v budoucnu vrdtit?

V ramci této otazky jsme se zaki dotazovali, zda si schovavaji své prace, které sami
vytvoii v hodinach ciziho jazyka. Pouze jeden Zak si své vytvory ponechava pro pri-
padné budouci vyuziti. VétSina zakt (41 %) si své prace schovava pouze obcas. 34 %

zakd si své vytvory neschovava nikdy nebo témér nikdy.

Schovavas si své vytvory (referaty, pisemné prace,
vysledky projektu atd.), aby ses k nim mohl v budoucnu
vratit?
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Otdzka Cislo 24: V rdmci vyuky ciziho jazyvka se u¢im jen to, co ode mne vyZaduje ucitel.

Cilem posledni otazky bylo zjistit, zda je pro Zaky dostacujici vyuka ciziho jazyka
ve Skole, nebo zda se vramci svého volného c¢asu vénuji prohlubovani znalosti
v daném cizim jazyce. Naprosta vétSina zaka (93 %) se vénuje v cizim jazyce pouze

tomu, co od nich vyZaduje ucitel. Pouze dva Zaci uvedli, Ze se uci jeSté sami néco navic.

V ramci vyuky ciziho jazyka se ué&im jen to, co ode mne
vyZaduje ucitel

ano, vyuka ve Skole je Nne, ucim se sam néco
pro mne dostadéujici navic
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2.4.1.1 Vzajemné porovnani dat z dotazniku

Cilem vyzkumného Setfeni bylo porovnat vyuziti sebehodnoceni zaki na druhém
stupni zakladni Skoly a stejné starych zakua viceletého gymnazia pti vyuce cizich jazy-
k. V ramci vyzkumného Setieni byly osloveny celkem tii tiidy, kde vékové rozlozeni
respondentd bylo totozné. Némecky jazyk (N]) byl reprezentovan osmou a devatou
tiidou Zakladni $koly pro zrakové postizené v Plzni-Doubravce (ZS). Problematiku
sebehodnoceni v hodinach francouzského jazyka (F]) jsme zkoumali v tercii na Masa-

rykové gymnaziu v Plzni.

Konkrétni vyhodnoceni vSech otazek nalezne ctenar na predchozich stranach
v jednotlivych grafech, popiipadé ve slovnim shrnuti. Pomoci grafii jsou vyhodnoceny
otazky uzaviené, ve kterych méli Zaci za kol vybrat vZdy jednu z nabizenych moz-

nosti. Oteviené otazky, kde Zaci odpovidali svymi slovy, byly vyhodnoceny slovné.

NiZe je vzajemné porovnani vysledkli obou Skol. Porovnejme si tedy nyni otazky
uzaviené. V piipadé sedmi otazek lze pozorovat vysledky témér totozné. Ve zbylych
jedenacti otazkach se odpovédi zaki lisi. Konkrétné se jedna o otazky ¢. 1, 4, 7, 11, 12,

13,15,17, 21, 22, 24.

V otazce ¢. 1 (Vyhovuje mi, kdyZ jsou moje vykony hodnoceny zndmkami.) si Zadny
74k gymnazia nevybral moZnost a) vZdy. Naopak ¢tyiem zakidm ZS hodnoceni znam-

kami vyhovuje vzdy.

Otazka ¢C. 4 zjistovala, zda je dobrd znamka pro Zaky impulsem k tomu, aby se
v dalsich hodinach snazili jesté vic. Na tuto otazku odpovédél pouze jeden zak F]

mozZnosti d) témér nikdy. Cetnost ostatnich odpovédi byla témér totoZna.
Sedma otazka se jiz tykala sebehodnoceni. Zaci méli sami posoudit, zda dokaZou

své vykony objektivné zhodnotit. Mezi Zaky gymnazia se nenasel nikdo, kdo by své

vykony nedokazal témér nikdy nebo nikdy zhodnotit. Tyto dvé mozZnosti si naopak
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vybrali celkem tfi Zaci ZS. Jeden z nich podle svého miné&ni nedokaZe vlastni vykony

zhodnotit témér nikdy a dva Zaci toto nedovedou nikdy.

Zajimavé je vzajemné porovnani otazek ¢. 11 a 12. V téchto dvou otazkach jsme
zjistovali, zda jsou Zaci schopni na konci kazdé vyucovaci hodiny rici, cemu z dané
hodiny rozumi ¢i naopak nerozumi. Jeden Zak FJ témér nikdy nedokaze na konci vyu-
¢ovaci hodiny urcit, cemu rozumi. Dvanacta otazka naopak zjiStovala, zda jsou Zaci
schopni srozumitelné vysvétlit, Cemu nerozumi. Odpovéd' d) témeér nikdy si vybrali
dva Zaci ZS. Pouze jeden Z4k ZS zvolil odpovéd’ a) vZdy. Zaci gymnazia volili odpovéd
b) ¢asto nebo c) obcas. Jinou odpovéd nevyuzil zadny zak gymnazia. Mlizeme tedy

fici, Ze pro Zaky obou kol je téZsi urcit spiSe to, cemu nerozumi.

V nasledujici otazce, tj. otazce ¢. 13, byli Zaci dotazovani, zda si dovedou stanovit,
v ¢em se chtéji do pristi hodiny zlepsit. Dva Zaci F] to nedovedou témér nikdy a jeden

zak ze stejné tridy to toho neni schopen nikdy.

Otazka ¢. 15 znéla: Po vyucovaci hodiné dokdzu ostatnim sdélit, co mi v dané hodiné
udélalo radost. Zaci gymnazia volili nejéastéji variantu a) vZdy nebo b) asto. Mezi

7aky ZS prevladala odpovéd’ c) obéas.

V ramci otazky €. 17 bylo zjistovano, zda se Zaci nékdy setkali s pojmem Evropské
jazykové portfolio. Pouze jeden Zak gymnazia se jiZ s Evropskym jazykovym portfoli-

em setkal. Pro zaky ZS byl tento druh sebehodnoceni neznamy.

Otazky €. 21 a 22 si kladly za cil stanovit, v jakych oblastech jazykovych dovednosti
jsou zaci podle vlastniho nazoru nejlepsi a naopak s jakymi jazykovymi dovednostmi
maji nejCastéji problémy. Vétsina vSech zakd obou typtl skol si mysli, Ze jejich domé-
nou je mluveni. Tti Zaci gymnazia se citi byt nejlepsi v gramatice. Tuto jazykovou do-
vednost si naopak nevybral Zadny z Zakd ZS. V otazce ¢. 19 je mozné vidét, Ze Zaci Za-
kladni Skoly pro zrakové postiZzené maji nejvétsi problémy pri psani, coZ je pri jejich

handicapu pochopitelné. Na gymnaziu méa se psanim problém nejmensi procento Za-
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k. Pro tyto Zaky francouzského jazyka predstavuje nejvétsi problém gramatika. Di-

vodem muze byt jeji obtiZnost.

Na otazku ¢. 24 (V rdmci vyuky ciziho jazyka se ucim jen to, co ode mne vyZaduje
ucitel.) odpovédél pouze jeden zak kladné. Jednalo se o zaka ZS. Vichni Zaci gymnazia
shodné odpovédéli, ze se neuci nic nad ramec skolni vyuky. Tento vysledek miize byt
pro mnohé ¢tenare prekvapenim, nebot’ u zakil a student gymnazia se obecné pred-

poklada vétsi motivace ke studiu.

V ramci otevienych otazek, kde méli Zaci moZnost odpovédét vlastnimi slovy, lze
pozorovat podobné odpovédi od zakil obou typi $kol. Vyraznéjsi rozdil v odpovédich
nastal pouze u otazky ¢. 26, ve které méli Zaci za ukol napsat, co nemaji radi
v hodinach ciziho jazyka. Témér vSichni studenti gymnazia shodné odpovédéli, Ze
nejvétsi problém pro né piredstavuiji testy a jejich nasledné hodnoceni. Zaci ZS uvedli
naopak spoustu dal$i momentt, kdy se pro né vyuka ciziho jazyka stava problematic-
téjsi. Jednalo se naptiklad o psani v hodinach, coZ opét poukazuje na zrakové postiZe-

ni Zakl této zakladni Skoly.

Podrobny popis vSech otevienych otazek spolu s odpovéd'mi nalezne Ctenar vyse

v kapitole 2.4.1 Vyhodnoceni dat z dotaznikii.

2.4.2 Vyhodnoceni rozhovoru

Druhou vyzkumnou metodou vyuzitou pro ziskani potiebnych dat byl rozhovor.
Stejné jako v pripadé dotaznikového Setreni byl rozhovor uskutecnén na obou sko-
lach. Rozhovor byl veden s uciteli, ktefi odpovidali na predem definované otazky.
Téch bylo celkem deset a vzdy vyZadovaly viceslovnou odpovéd'. Pii sestavovani roz-
hovoru jsme se zdmérné vyhybali uzavienym otazkam, na které by ucitelé odpovidali
pouze ano-ne. Strukturu rozhovoru a jeho doslovny prepis je mozné najit v ptiloze

diplomové prace.
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V prvni otazce jsme se zajimali o to, jaké zptisoby hodnoceni ucitelé v hodindch ci-
zich jazyki pouZzivaji. Pani ucitelka ze zdkladni Skoly pro zrakové postizené vyuziva
nékolik riiznych typt hodnoceni. Zaky nej¢asté&ji hodnoti znamkami, v mnohych situa-
cich vak vyuziva slovni hodnoceni. Casto také udéluje tzv. ,plusy”, pfi¢emz tii ,plusy”
znamenaji pro zaka znamku jedna. Pani ucitelka francouzského jazyka hodnoti Zaky
obdobné. K hodnoceni testi nebo pfi tstnim zkouSeni vyuziva znamkovani. Béhem
prace v hodiné hodnoti Zaky slovné. Dale pani ucitelka dodala, Ze osobné upiednost-

nuje pisemné zkouseni pired dstnim. Testy jsou podle ni vice objektivni.

V otazce Cislo dva byli ucitelé dotazovani, zda, podle jejich ndzoru, Zdci vZdy rozu-
méji zndmkdm, které od ucitele obdrZi. V ramci této otazky jsme se ptali také na to, jak
ucitel poddvd svym Zdkiim zpétnou vazbu. Pani ucitelka némeckého jazyka vypovédéla,
7e nékdy Zaci Zadaji vysvétleni jejtho hodnoceni. Casto se totiz domnivaji, Ze by si za-
slouZili hodnoceni lepsi. Zpétnou vazbu nam pani ucitelka bliZe popsala na ptikladu,
kdy je Zak zkouSen u tabule. Poté, co probéhne zkouseni, zepta se pani ucitelka Zaka,
jak on sdm by sviij vykon ohodnotil a proc. Teprve pak vykon ohodnoti ona sama, po-
piipadé jesté pozada spoluzaky, aby se rovnéz vyjadrili a odiivodnili sviij nazor.
V pripadé francouzského jazyka, maji Zaci rovnéZ mozZnost vyjadrit se ke znamce, kte-

rou od ucitele obdrzeli. Pani ucitelka vZdy rada vysvétli a odlivodni své rozhodnuti.

Treti otazka souvisela s problematikou znamkovani. Zajimalo nas, jaky druh zndm-
ky, dle nazoru ucitele, motivuje Zdky k lepsim vykoniim. V pripadé némeckého jazyka
pani ucitelka uvedla, Ze hodné zalezi na povaze zaka. Néktefi jsou motivovani pouze
dobrymi znadmkami a Spatna znadmka by je naopak demotivovala. Ztratili by ,elan“ do
dalsi prace. Najdou se vSak i taci, ktef'i potiebuji pravé onu Spatnou znamku, aby za-
c¢ali konecné néco délat. U zaki francouzského jazyka na viceletém gymnaziu je situa-

ce obdobna. Oba typy zndmek maji tu moc zaky ,,vyburcovat” k lepsSim vykontm.

Ctvrta otazka se jiz soustfedila na sebehodnoceni v hodiné ciziho jazyka. Nasim
cilem bylo dozvédét se, zda Zdci sami uméji zhodnotit své vykony a jestli v hodindch
procvicuji sebehodnotici aktivity. Opét jsme poprosili o kratky priklad z praxe. Néktefi

Zaci némeckého jazyka jsou schopni sami sebe objektivné ohodnotit. Spousta zaki se
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ale velmi nadhodnocuje a nékteri se bohuZel naopak zbytecné podcenuji. Priklad se-
behodnoceni v hodiné némciny je uveden v otazce ¢. 2. Pani ucitelka francouzstiny

odpovédéla, Ze jeji Zaci jsou schopni své vlastni vykony objektivné zhodnotit. Vétsi-

nou sami védi, co uméji dobre a v ¢em naopak potiebuji pridat.

V nasledujici otazce ucitelé odpovidali na to, zda jsou jejich Zdci schopni na konci
vyucovaci hodiny shrnout vlastnimi slovy ldtku, kterou v dané hodiné probirali. Pani
ucitelka némeckého jazyka ma ovéfené, Ze ve vét$iné piipadi to Zaci dovedou. Zaci
francouzstiny toto dovedou dle slov své ucitelky také. Obé pani ucitelky vyuZzivaji
hlavné zjistovaci otazky a rlizna cviceni, aby se ujistily, Ze jejich Zaci latce opravdu

rozumi.

Sesta otazka znéla nasledovné: ,Dovedou Zdci presné formulovat, cemu konkrétné
nerozumi? Zjistujete si néjakym zpiisobem sami, zda Zdci vSemu dostatecné rozumi?
Jaké metody k tomuto zjistovdni vyuZivdte?” Presna formulace neUplné pochopené
latky ¢ini zakim zakladni $koly nékdy problém. Reknou, Ze danému tématu nerozumi,
ale podrobnosti uvést neumi. Pani ucitelka se proto vZdy nékolikrat ujistuje, zda Zaci
probiranou latku skutecné pochopili. Pouzivd k tomu predevsim zjistovaci otazky,
priklady nebo rizna cviceni. Pani ucitelka francouzského jazyka odpovédéla, Ze se jeji
Zaci, v pripadé, Ze néCemu nerozumi, ozvou. Sama se vsak také formou opakovacich

testll presvédcuje, zda Zaci latce rozumi, popf. nerozumi.

V sedmé otazce jsme se ptali, co pro ucitele znamend pojem chyba a jak s chybou
v hodindch pracuje. Zaci néméiny od své uéitelky védi, Ze nikdo neni neomylny a Ze
chybami se Clovék uci. Témito r¢enimi se pani ucitelka pri hodinach jazyka samo-
ziejmé tidi, proto je kazda chyba dostatecné vysvétlena a nasledné opravena. Stejnym
zplisobem s chybou pracuji i na gymnaziu. Zde je chyba pro Zaky brana jako ,prilezi-

tost k napraveé“.

Osma otazka se tykala pojmu Evropské jazykové portfolio. Zajimalo nds, zda ho uci-
telé pri svych hodindch vyuZivaji, popripadé nevyuZivaji a pro¢. Na zakladni Skole pro

zrakové postizené tento druh sebehodnoceni nepouZzivaji. Jako divod uvedla pani
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ucitelka nedostatek Casu pri hodinach. Velkou roli zde také hraje zrakové postiZeni
déti. Ani Zaci gymnazia se doposud v hodinach francouzstiny s timto typem sebehod-
noceni nesetkali. Hlavnim diivodem je podle jejich ucitelky nedostatek casu, se kte-

rym se dnes obecné kaZzdy ucitel, obzvlasté ten dalSiho ciziho jazyka, potyka.

V devaté otazce jsme zjiStovali, kterd z jazykovych dovednosti (mluveni, psani, cte-
ni, gramatika) podle ndzoru ucitele Zdky nejvice bavi a se kterou maji naopak nejvétsi
potize. Zaky zakladni $koly pry nejvice bavi ¢teni, nejméné pak mluveni a gramatika.
V pripadé francouzstiny Zaky nejvice bavi mluveni, ale podle slov pani ucitelky jim

pravé mluveni déla nejvétsi problémy.

V posledni, desaté otazce, se mohli ucitelé vyjadrit k tomu, jakou jazykovou doved-
nost povazuji za diileZitou oni sami a proc. Ucitelka némeckého jazyka rika, Ze nejdtle-
Zitéjsi je mluvit, mluvit a mluvit. Mluveni je zakladem toho, aby se Zaci dorozuméli. To
je diivod, proc se snazi se svymi zaky pri hodinach co nejvice konverzovat a odstranit
strach, ktery z mluveni ¢asto maji. S timto tvrzenim souhlasi i pani ucitelka francouz-
ského jazyka na Masarykové gymnaziu. Byla by moc rada, kdyby si jeji Zaci ze studia

francouzstiny odnesli predevsim schopnost domluvit se v daném cizim jazyce.

2.4.3 Vyhodnoceni pozorovani

Pro ucely naseho pozorovani byla vyuzita upravena forma pozorovaciho protoko-
lu, kterou nalezne ¢tenar spolu s plivodni verzi v priloze diplomové prace. NiZe je po-
psan predevsim pribéh vyucovacich hodin, ve kterych bylo uskutecnéno pozorovani.
Podrobnéjsi vyhodnoceni nalezne Ctenar v kapitole 2.5.3 Zdvér prakticky a doporuceni

pro praxi.

1) Némecky jazyk

Na zakladni Skole byly dotazniky rozdany a vyplnény ve dvou tfidach. Pro pozoro-
vani jsme vsak zvolili pouze jednu tfidu. BEhem pozorovaci hodiny jsme se soustredili

na sebehodnotici a hodnotici aktivity Zak i ucitele.
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Na zacatku hodiny pokladala pani ucitelka Zakiim kratké otazky, ve kterych se pta-
la napft. ,Kolikdtého dnes mame?“ Jaké je venku pocasi?“ atd. Tato jednoducha aktivita
pomohla k navozeni tzv. cizojazy¢né atmosféry, ktera je pro vyuku ciziho jazyka ne-

postradatelna a méla by byt soucasti kazdé hodiny.

Dal$ich priblizné patnact minut probihalo ustni zkouSeni zaka. Ti byli vyvolani
k tabuli, kde si pani ucitelka ovérovala, do jaké miry zvladli probranou gramatiku a
slovni zasobu. K procvicovani vyuzivala pani ucitelka kratkych prekladovych vét. Cel-
kem byli vyzkouSeni dva Zaci. Zbytek tfidy mél za kol sledovat zkouSeni a zapisovat
si chyby, které Zak u tabule udélal. Na zavér zkouSeni se pani ucitelka zkouSeného
zaka zeptala, jak by ohodnotil sviij vykon a proc. Poté chtéla znat nazor tiidy. Nakonec

fekla své hodnoceni a vysledné rozhodnuti diikladné vysvétlila.

Dal$im bodem vyucovaci hodiny byla kontrola domaciho tkolu. Jednalo se o tfi
cviceni z uCebnice. Pani ucitelka prosla se Zaky kazdé cviceni. Pokud néktery zak re-
Seni nerozumél, prihlasil se a pani ucitelka mu vSe ochotné vysvétlila. KdyZ byla
vSechna cviceni zkontrolovdna a opravena, zeptala se pani ucitelka, jak si Zaci p¥i pra-
ci na domacim ukolu vedli. Zajimalo ji, zda se ve cvicenich vyskytly jevy, které nejsou
74km jasné, popt. které jevy se jim zdaji byt obtizné. Zaci fekli, Ze jim bylo v$e jasné.
Panfi ucitelka se vsak chtéla presto presvédcit, zda latce opravdu rozumi. Nékolik dal-

$ich minut tedy vénovala opakovani, pii kterém vyuZzivala obdobna cvicent.

Poslednich deset minut vyuzila pani ucitelka k pripomenuti ¢lanku precteného
minulou hodinu. Dva Zaci méli za dkol svymi slovy shrnout, o ¢em ¢lanek byl. Toto
shrnuti necinilo Zaklim zjevné potiZe. Dale si pani ucitelka pomoci zjiStovacich otazek
ovérovala, co vSechno si pamatuji ostatni Zaci. Ti museli odpovidat vzdy celymi véta-

mi. Cilem této aktivity bylo také primét zaky k vétSimu rozmluveni.
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Francouzsky jazyvk

V pripadé francouzstiny jsme pozorovani provedli v tercii B. Nasim cilem bylo po-
psat hodnotici a sebehodnotici prvky, které se v dané hodiné vyskytly. Vyucovaci ho-

dina francouzstiny se skladala celkem ze Sesti dil¢ich Cinnosti.

V tvodu hodiny se pani ucitelka snaZila rozmluvit Zaky pomoci jednoduchych ota-
zek typu: ,Jak se mas?“, ,Jaké je dnes pocasi?“ atd. Zaci museli vZdy odpovidat celou
vétou. Tim si pani ucitelka ovérovala, Ze Zaci jejim otazkam skutec¢né rozumi. Po kaz-
dé spravné zodpovézené otazce pani ucitelka Zaky vZdy pochvalila. Tato aktivita trva-

la priblizné tfi minuty a méla za cil navozeni cizojazy¢né atmosféry.

DalSich zhruba dvanact minut bylo vénovano pisemnému opakovani nové slovni
zasoby, kterou se méli Zaci doma naucit. Pani ucitelka diktovala slovi¢ka Cesky a Zaci
si je zapisovali. Poté jim byl dan dostatek Casu, aby k ceskym vyraztim uvedli jejich
francouzské ekvivalenty. Dostatek ¢asu méli Zaci i na diikladnou kontrolu své prace.
Pani ucitelka se i presto nékolikrat ujiStovala, zda si Zaci zaznamenali vSe. Po napsani
testu davala pani ucitelka zakiim pokyny vyhradné ve francouzstiné. To, Ze Zaci jeji

pokyny plnili, ji ddvalo zpétnou vazbu o tom, Ze pokynlim v cizim jazyce rozumi.

Nasledujicich pét minut bylo vyhrazeno k pripomenuti déje filmu, ktery Zaci shléd-
li v minulych hodinach. Jednoduchymi otdzkami si pani ucitelka zjistovala, co vSechno
si Zaci pamatuji. Ti museli opét odpovidat celou vétou. V ramci otazek byla procvico-
vana i jiZz diive probrana gramatika. Diky tomu si Zaci mohli 1épe utiidit gramatické a
lexikalni jevy, kterym rozumi, popi. kterym nerozumi. Pokud nécemu nerozuméli,
pouzila pani ucitelka rtiznych metod k tomu, aby se zak sdm dopracoval ke spravné-

mu vyrazu.

[ dalsi ¢innost byla spojena se shlédnutym filmem. Pani ucitelka rozdala zakim
pracovni list, kde byla riizné zamétena cviceni. Tato cviceni vypracovavali Zaci spo-
letné s pani ucitelkou a prevazné ustné. Pokud Zak udélal chybu, mél mozZnost si ji

nejprve sdm opravit. Pokud spravnou odpovéd’ ani pies pomoc pani ucitelky nevédél,
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dostala prilezitost tfida. Kazdou chybu ¢i nejasnost pani ucitelka vZdy srozumitelné
vysvétlila. Poslednim cvi¢enim byl kratky text. Zaci méli za tikol si tento text piecist a
odpovédét na otazky pod nim. Ty zjiStovaly, do jaké miry byl text pochopen. Nékteré
odpovédi mohli Zaci najit pfimo v textu. Clanek tedy miiZe slouzit Zakdm jako kli¢, kde

mohou hledat spravné odpovédi.

Poslednich deset minut bylo vénovano opravé vétSiho opakovaciho testu z minulé
hodiny. VSechna cvicCeni z testu pani ucitelka se zaky dikladné rozebrala a vysvétlila
pripadné chyby. Tyto chyby pak spole¢né se zaky dale procvicila pomoci podobnych
vét. VSechny dotazy zaki zodpovédéla a vysvétlila i své hodnoceni. To bylo formou
klasickych znamek. Stupnice, podle které pani ucitelka testy hodnoti a kterou Zaci
dobfie znaji je nasledujici: ispésSnost 100%-90% — znamka 1

uspésnost 90%-75% — znamka 2
uspésnost 75%-60% — znamka 3
uspésnost 60%-50% — znamka 4

uspésnost mensi nezZ 50% — znadmka 5 —»ustni zkouseni

2.4.4 Shrnuti vSech ziskanych dat

Béhem vyzkumného Setieni byly vyuzity tfi navzajem se dopliujici vyzkumné
metody. V poradi prvni metodou byl dotaznik. Ten byl distribuovan zakim piimo
ve vyucovaci hodiné ciziho jazyka. Dotazniky byly rozdany a nasledné vybrany tieti
osobou. Toto opatieni bylo ucinéno z divodu zajisténi co nejvétsi objektivity dat. Do-

taznik byl anonymni a skladal se z 18 uzavienych a 9 otevirenych otazek.

Druhou vyzkumnou metodou byl osobni rozhovor vedeny s uciteli cizich jazykd.
Deset otazek sestavenych pro ucely rozhovoru vychazelo z jiZ vyplnénych a vyhodno-

cenych dotazniki.

Treti, dopliiujici, metodou naseho vyzkumného Setfeni byla metoda pozorovani.
Jednalo se o zjevné zucastnéné pozorovani, které se uskutecnilo ve tridach, v nichz

byla ziskana data z dotaznikového Settfeni a nasledné veden rozhovor s uciteli.
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V ramci dotaznikového Setreni jsme se zamérili na tyto Ctyri zkoumané oblasti:
» porozuméni hodnoceni od ucitele
»sebehodnoceni zaki
»vnimani pojmu chyba

» Evropské jazykové portfolio

Porozuméni hodnoceni od ucitele

Zde nas predevsim zajimalo, jak Zaci vnimaji celkové hodnoceni ucitele. Dale jaky
maji vztah ke klasickym znamkam (1-5). Z odpovédi zaka vyplyva, Ze vétsina z nich se
obecné s hodnocenim svého ucitele ztotoZnuje a rozumi mu. VyuZiti znamek jako pro-
stredku k hodnoceni jejich vykon ale vyhovuje Zakim jen obcas. Pro spoustu zakt je
Spatna znamka zdrojem strachu. Zaroven ale velké mnozstvi zaki uvedlo, Ze Spatna
znamka je pro né zdrojem motivace pro dalsi praci. Stejné vnimaji i znamku dobrou,
ktera je rovnéz ,zene“ dopiedu. Zaci jsou rovnéz presvédéeni, Ze hodnoceni jejich uéi-
tele je spravedlivé a oni sami mu rozuméji. Nejvétsi dliraz kladou Zaci predevsim na

spravedlivost a objektivitu hodnoceni.

Sebehodnoceni zaki

Z odpovédi na otazky vztahujici se k problematice sebehodnoceni zaka vyplyva, ze
vétSina zakl dovede, podle svého nazoru, sama objektivné zhodnotit vlastni vykony.
Zaci, podle svého minéni, umi i ve vétsiné ptipadd vyjadiit, ¢emu rozumi ¢ naopak
vysvétlit, cemu nerozumi. Na konci hodiny jsou schopni shrnout probiranou latku
svymi slovy. Obcas je pro né vsak obtiZné stanovit si, v ¢em se chtéji do pristi hodiny
zlepsit. V pripadé srovnavani vlastniho sebehodnoceni s hodnocenim ucitele Zaci

uvedli, Ze se tato dvé hodnoceni ¢asto shoduji.

Vnimani pojmu chyba

Na chapani slova chyba ze strany Zakl se soustredila oteviena otazka ¢. 10: ,Co

pro Tebe znamena slovo ,chyba“? Témér vsichni Zaci vnimaji chybu jako negativni
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jev, ktery prakticky vzdy vede ke Spatné znamce. Pouze tfi Zaci uvedli, Ze chyba je pro

né poucenim a prileZzitost ke zlepSeni prace.

Evropské jazykové portfolio

Ctvrta oblast dotaznikového Setfeni se tykala Evropského jazykového portfolia,
které prestavuje vhodny prostiedek krozvijeni dovednosti sebehodnoceni zaki
v cizich jazycich. S evropskym jazykovym portfoliem se doposud setkal pouze jeden
74k, Zaci si ve vét$i mife ani neschovavaji své vytvory, jez by mohly piipadné tvorit
Cast jejich jazykového portfolia. Vramci Spolecného evropského referencniho
ramce pro jazyky jsou definovany riizné jazykové urovné od zacatecnikt (A2) az po
uroven srovnatelnou s rodilym mluvéim (C2). Symbol A2, ktery odpovida jazykovym
znalostem osmé tiidy ZS ¢ odpovidajicimu ro¢niku viceletého gymnazia, bohuZel ne-
dokazal definovat zadny z zakl. Kompletni seznam vSech jazykovych urovni spolu
s popisem se nachazi v priloze diplomové prace. Co se tyka mimoskolnich aktivit zaka
spojeny s prohlubovanim znalosti ciziho jazyka, jsou jejich aktivity prakticky nulové.

Pouze dva Z4aci se cizimu jazyku vénuji nad ramec skolni vyuky.

V pripadé rozhovoru byly otazky sestaveny rovnéz takovym zptisobem, aby opét
pokryly ndmi zkoumané oblasti. Otazek bylo celkem deset a odpoveédi uciteli ¢asto

potvrzovaly vysledky, jeZ vzesly z vyhodnocenych dotaznikd.

Obé pani ucitelky vyuZzivaji k hodnoceni svych zaki prevazné klasifikaci. Ta ma sva
jasné dana pravidla a Zaci tato pravidla znaji. Vypovéd’ potvrzuji i vysledky dotazni-
kového Setreni, kde Zaci uvedli, Ze znaAmkam od ucitele rozumi. Z hlediska motivace
nas pani ucitelky ujistily v tom, Ze obé znamky (Spatna i dobrda) jsou pro jejich zaky

impulsem k vétsi snaze. VZdy ale pry zalezi na povaze Zaka.

V otdzce sebehodnoceni Zakl se jiz odpovédi ucitelek rozchazely. Pani ucitelka
francouzského jazyka rekla, Ze jeji Zaci jsou schopni sami sebe objektivné zhodnotit.
Zaci némeckého jazyka maji se sebehodnocenim obéas problémy. Ve tidé je, podle

slov jejich ucitelky, spousta zaki, ktefi si moc nevéfi. Na druhé strané jsou tam i Zaci
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relativné sebevédomi a ti své schopnosti ¢asto nadhodnocuji. Shrnuti pochopené ne-
bo nepochopené latky necini zakiim vétsi potiZe. Obcas ale nedovedou bliZe urcit, co
piesné jim déla problémy. V dotazniku jsme se zakil ptali také na to, v jaké oblasti
jazykovych dovednosti jsou, podle svého nazoru, nejlep$i. Zaci nejéastéji uvadéli, Ze se
citi byt silni v mluveni. Toto tvrzeni pani ucitelky shodné popftely. Podle jejich slov

v

inf Zaklim nejvétsi potize pravé konverzace.

Treti zkoumanou oblasti byl pojem chyba a nasledné prace s chybou. Zde se nazo-
ry zakil a jejich vyucujicich znacné lisi. Ucitelé za slovem chyba nevidi nic Spatného.
U¢i své zaky, Ze chyba je néco ,normalniho“, co se v Zivoté bézné vyskytuje. Obé pani
ucitelky by byly rady, kdyby jejich Zaci povaZovali chybu za néco, z ¢eho si mohou vzit
ponauéeni pro dali praci. Vysledky dotaznikdi mluvi bohuZel jinak. Zaci maji z chyby
poiad strach. Chyba v jejich ocich totiZ témér vidy znamend automaticky horsi znam-

ku.

Posledni oblasti rozhovoru, stejné jako v dotaznikovém Setieni, bylo Evropské ja-
zykové portfolio. Obé pani ucitelky se shodly na tom, Ze vyuzivat Evropské jazykové
portfolio jako jednu z forem sebehodnoceni jim nedovoli ¢as a ¢asto i finan¢ni stranka
véci. Z tohoto diivodu ziejmé prament i to, proc¢ se s Evropskym jazykovym portfoliem
setkal jen jeden Z4k. Zaci se totiZz podle jejich vypovédi v dotaznicich vénuji cizimu

jazyku pouze v ramci Skolni vyuky a délaji jen to, co od nich ocekava ucitel.

Treti vyzkumnou metodu - pozorovani - jsme zvolili jako metodu dopliujici do-
taznikové Setieni a rozhovor s uciteli. Pozorovani se nam jevilo jako velice vhodna
vyzkumna metoda, nebot’ jsme se pri ném soustiedili soucasné na hodnoceni ucitele i

na sebehodnoceni zaku.

VétsSina jiz ziskanych dat se ndm béhem pozorovani potvrdila. V prvni oblasti, kte-
rou predstavuje hodnoceni ucitele, bylo moZné pozorovat, Ze zndmka velmi silné
ovliviiuje chovani zaki. Pri sebehodnoceni vlastnich vykont, napt. zkouseni u tabule,

si zaci pocinali dobre. I zde vSak byl vidét jisty strach ze znamky, kterd bude pozdéji
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nasledovat ze strany ucitele. Stejny problém nastal i v pripadé, kdyZ Zaci udélali chy-

bu. V tu chvili na nich byla patrna znac¢na nervozita.

2.5 Zavér prace a doporuceni pro praxi

Pro vétsi prehlednost je zavér prace rozdélen na tri ¢asti: zavér obsahovy, meto-
dologicky a prakticky, v ramci kterého jsou uvedena doporuceni pro praxi vyplyvajici

z diplomové prace.
2.5.1 Zavér obsahovy

Diplomova prace je rozdélena do dvou casti. Prvni, teoreticka, c¢ast slouZi jako
obecny uvod do problematiky sebehodnoceni zaki. Prestoze nazev prace zni ,Sebe-
hodnoceni 74k na 2. stupni ZS v hodinach cizich jazyki“, je v ivodu teoretické ¢asti
Ctendr rovnéz uveden do problematiky hodnoceni. Kvalitni a objektivni hodnoceni
ucitele je totiz dlilezitym prvkem pri osvojovani si dovednosti hodnotit sebe sama.
V péti kapitolach a Sesti podkapitolach jsou vymezeny zakladni pojmy souvisejici
s hodnocenim a sebehodnocenim Zaki. Prvni kapitola se zabyva predevsim hodnoce-
nim ucitele. Zminény jsou zde i alternativni metody, které mohou do kazdodenniho
vyucovani prinést urcité ozvlastnéni. Co se tyka dostupnosti informaci v literature, je
nutné podotknout, Ze nemalé mnozstvi odbornych publikaci se vénuje pravé proble-
matice hodnoceni. Z tohoto dlivodu je Ffada poznatkli ¢erpana z tisténych zdroji. Pro
ziskani teoretickych poznatkii o sebehodnoceni zakl byly vyuzity prevazné interne-
tové zdroje. Hlavnim dlivodem byla hlavné aktualnost téchto informaci. Druha kapito-
la vysvétluje, jaky smysl ma sebehodnoceni ve vyuce. Pozornost je vénovana i sebe-
védomi zaka. To by nemélo byt prehnané a zaroven by se Zak nemél ani priliS podce-
novat. Zdravé sebevédomi zaka tvori potirebny zaklad k jejich pozdéjsimu sebehod-
noceni. Neméné dulezita je pti sebehodnoceni i prace s chybou. Co vlastné znamena
slovo chyba? Jaky vliv ma na uceni Zaka? Jak s ni pti vyuce pracovat? Na tyto a dalsi
otazky najde ¢tenar odpovédi v kapitole 1.2.3. Nasledujici dvé kapitoly strucné shrnu-
ji funkce a typy sebehodnoceni Zaki. Posledni kapitola teoretické ¢asti se jiz zaméruje

vyhradné na sebehodnoceni Zaki ve vyuce cizich jazykd. Ctenar se zde mj. dovid4, jak
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jsou vyucovany cizi jazyky v soucasné Skolni praxi a jaké cile by jejich vyuka méla
spliiovat. Vramci této kapitoly je predstaveno Evropské jazykové portfolio, které
piredstavuje jednu z mnoha moZznosti, jak zavést do vyuKky cizich jazyki tolik potiebné

sebehodnotici prvky. BliZe jsou popsany ¢asti portfolia a jeho cile.

Cilem praktické Casti bylo porovnat vyuziti sebehodnoceni zak na druhém stupni
zakladni Skoly a stejné starych zakd viceletého gymnazia pri vyuce cizich jazykd.
RovnéZ ndas zajimalo, jaky postoj zaujimaji Zaci k hodnoceni jako takovému. Chtéli
jsme znat nazory zakid na hodnocenti jejich vykonti a také to, zda shledavaji hodnoceni
ucitele spravedlivym a jak ¢asto se s nim ztotoZnuji. V neposledni fadé jsme se zajima-
li o vyuzivani Evropského jazykového portfolia pri vyuce cizich jazykt. Hlavnim bo-
dem praktické ¢asti bylo vyzkumné Setfeni, v ramci néhoz byly vyuzZity tfi vyzkumné

metody.

2.5.2 Zavér metodologicky

StéZejni bod praktické ¢asti diplomové prace, jak jiz bylo feceno, piredstavuje vy-
zkumné Setfeni realizované na dvou skolach v Plzni. Jednalo se o viceleté gymnazium
(francouzsky jazyk) a zakladni Skolu pro zrakové postiZené (némecky jazyk). Volba
Skol nebyla ndhodna. Vybrany byly Skoly a tridy, v nichZ autorka diplomové prace

vykonavala pedagogickou praxi. Zkoumany vzorek tvortilo 27 Zaki a dva ucitelé.

Pro potiebné ziskani, zpracovani a vyhodnoceni dat byly vyuZity celkem tri
vyzkumné metody. Jednalo se o dotaznikové Setieni, rozhovor a pozorovani. Dotaznik
byl distribuovan zakim piimo ve vyucovaci hodiné. Byla tak zajiSténa stoprocentni
navratnost vSech dotaznik(i. Vyhodnocena data dotaznikového Settreni slouzila jako
vychodisko pro osobni rozhovor s uciteli. V dotazniku méli Zaci dostatek prostoru
k vyjaddieni svych nazorl. Dotazniky byly anonymni a byly rozdany autorkou diplo-
mové prace, coz mélo za cil odbourat u Zaki strach z piipadné kontroly odpovédi uci-
telem. Rozhovor s uciteli vychazel, jak jiz bylo receno, z vyhodnoceného dotaznikové-
ho Setfeni. Jeho tikolem bylo potvrdit ¢i vyvratit nékteré vypovédi zaka. Diky tomu, Ze

byl rozhovor veden osobnég, bylo moZné proniknout hloubéji do problematiky hodno-
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ceni a sebehodnoceni v hodinach cizich jazykl. V poradi tfeti vyzkumnou metodu
predstavovalo pozorovani. Zvolili jsme ji za uCelem doplnéni, shrnuti a potvrzeni dat
ziskanych prostrednictvim dvou predchozich metod. V naSem pripadé jsme se roz-
hodli pro zjevné zucastnéné pozorovani zaka a ucitele v hodiné ciziho jazyka. Tato
triangulace metod se ukazala jako velmi prinosna, nebot’ byly vyuzity riizné navzajem

se dopliujici formy zkoumani dané problematiky.

V oblasti sebehodnoceni z vyplnénych dotazniki vyplynulo, Ze Zaci vétSinou nema-
ji stimto typem hodnoceni vyraznéjsi problémy. Tento vysledek ndm potvrdily i obé
pani ucitelky. Vramci problematiky hodnoceni musime bohuZel konstatovat, Ze
znamkovani je u vétSiny zaka zpravidla to nejpodstatnéjsi, co v hodinach sleduji. To
bylo ziejmé jak z dotaznikového Setteni, tak z vysledkti pozorovani. S timto také sou-
visi vnimani chyby. Tu Zaci chapou jako néco negativniho, co témér vzdy vede k horsi
znamce. Evropské jazykové portfolio neni v hodinach vyuzivano viibec. Toto zjisténi
vyplyva z vysledkil vSech tii metod. Cile stanovené na zacatku praktické casti byly

splnény.

2.5.3 Zavér prakticky a doporuceni pro praxi

Po vyhodnoceni vyzkumného Setreni se ukazalo, Ze ucitelé sebehodnotici prvky
zaki do svych hodin stale vice zavadéji. Vhodny zpiisob sebehodnoceni byl k vidéni
pii hodiné némeckého jazyka. Poté co byl Zak ustné vyzkousSen, zeptala se ho pani
ucitelka, jak by své predvedené znalosti a dovednosti ohodnotil. Nepozadovala vSak
po ném pouhé vyrceni znamky. Chtéla, aby se zak zamyslel nad tim, co udélal dobte a
naopak, v cem by meél jesté pridat. Ptala se také, jak by své chyby napravil. Pro iplnou
objektivitu hodnoceni, pozadala pani ucitelka i nékteré dalsi spoluzaky, ktefi rovnéz
vyjadrili sviij nazor. ZkousSeny Zak tedy odchazel od tabule se znamkou, ktera mu byla
diikladné objasnéna, a on sam védél, proc€ a za co ji dostal. Tento zptlisob sebehodno-
ceni se mi velice libil a doporucovala bych zarazovat tento moment do zkouseni zZakt
v co nejvétsi mite. Ucitel poskytl v tomto ptipadé dplnou zpétnou vazbu, ktera je pro
sebehodnoceni zZaki nepostradatelna. DalSim prvkem sebehodnoceni, pii kterém se

Zaci uci vétsi nezavislosti na uciteli, bylo shrnuti ¢innosti z minulé hodiny. V ptripadé
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némeckého jazyka se jednalo o stru¢né zopakovani ¢lanku. Zaci francouzstiny méli za
ukol pripomenout si spole¢né déj a postavy z filmu, ktery sledovali v predchozich ho-
dinach. Tuto aktivitu zvladli Zaci obou Skol bez vétSich obtiZi. BEhem pozorovani
v hodiné némciny bylo moZzné vidét rovnéz kontrolu domaciho ukolu a s ni spojené
sebehodnotici aktivity zakl. Doméci tkol byl tvoren tfemi cvi¢enimi z ucebnice. Pro-
cviCovala se v nich jak gramatika, tak slovni zasoba. VétSinu spravnych reseni mohli
Zaci v uCebnici dohledat. Nékteri tuto moznost vyuzili a tim padem ziskali vétsi sebe-
kontrolu nad svou praci. Pani ucitelka se presto pomoci doplnujicich cvi¢eni a otazek
presvédcila, zda Zaci opravdu latce z domaciho kolu rozumi. Na zavér se pani ucitel-
ka zakt zeptala, jak obtizny pro né domaci kol byl. Zde bylo vyborné vidét, jak si Zaci
pii sebehodnoceni pocinaji. VétSiné zaka Slo sebehodnoceni vcelku dobre. Ve tridé
vSak jsou i taci Zaci, u kterych musi pani ucitelka vyvinout znacné usili, aby je k této

¢innosti priméla. Toto odmitavé chovani je mozné prisuzovat véku Zakd.

Dalsi oblasti, na kterou byla béhem naseho vyzkumného Setieni zamérena pozor-
nost, bylo hodnoceni ucitele. I zde je vidét urcity pokrok oproti minulosti. Obé pani
ucitelky se snazi svym Zaklm vstipit hlavné to, Ze jejich cilem neni davat Zakiim Spat-
né znamky, ale Ze si predevsim preji, aby se Zaci ucili cizi jazyk radi a znali dilezitost
jeho vyuky. Jejich snahu potvrdila i vétSina zakl svymi odpovéd'mi v dotazniku. Tam
zaci uvedli, Ze se cizi jazyk uci proto, aby mohli cestovat, domluvit se s rodilymi mluv-
¢imi a aby diky znalosti ciziho jazyka ziskali v budoucnu perspektivni pracovni pozici.
Tento pristup se mi velice libil a je pro mne vzorem pro mou budouci praxi. Obzvlasté
Zaci viceletého gymnazia jsou k vyuce cizich jazykil silné motivovani. BohuZel jsou i
Zaci, kteri berou cizi jazyk jen jako povinnost a nevidi v jeho vyuziti Zddnou perspek-
tivu. Takovéto odpovédi se castéji vyskytovali u zaki némciny. Pozorovani bohuZzel
tyto vypoveédi do jisté miry potvrdilo. Co se tyka klasickych znamek, bylo v obou tri-
dach jasné viditelné, Ze jsou pro Zaky stale velmi dilezitym prvkem ve vyucovani.
VétSina zakl poklada znamky dokonce za to nejdilezitéjsi. Tento, mozna trochu
smutny vysledek, nAm opét potvrdily vSechny tii pouzité vyzkumné metody. Pro ilu-
straci uvadim situaci z hodiny francouzského jazyka. Jakmile vesla po zazvonéni pani
ucitelka do ttidy, vidéli Zaci, Ze jim nese opravené testy z minulé hodiny. Z reakci zakt

bylo patrné, Ze na testy, a hlavné na vysledné znamky, jizZ netrpélivé ¢ekaji. Pani uci-
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telka zaklm tekla, Ze testy si rozdaji a spravna reseni vysvétli az na konci hodiny.
Timto chtéla Zakiim opét piripomenout, Ze zndmky nejsou v hodiné to nejdilezité;si.

Podobna situace se odehravala i pred ustnim zkouSenim v hodiné némeckého jazyka.

Poslednim ukolem praktické casti bylo zjistit, do jaké miry je na téchto Skolach
v hodinach cizich jazyki vyuzivano Evropské jazykové portfolio. Zde musim s polito-
vanim konstatovat, Ze tento druh sebehodnoceni nenf ani na jedné ze $kol vyuZivan.
Zaci, az na jednu vyjimku, viibec netusi, co tento pojem znamena. Neznaji dokonce ani
symbol A2, ktery znaci jejich potencialni jazykovou uroven po ukonceni zakladni $ko-
ly. Nejsou ani nuceni shromazd'ovat si své prace (projekty, referaty, testy...), které by

mohly o jejich jazykové trovni rovnéz vypovidat.

Osobné vidim ve vyuzivani portfolia znacné vyhody a jeho vyuzivani bych ucitelim
urcité doporucila. Podle MSMT je Evropské jazykové portfolio oficidlnim evropskym
dokladem o tom, jak lidé ve spolecnosti ovladaji cizi jazyky. Zaroven prispiva k lepsi
mobilité lidi a usnadnuje proces ziskdni pracovni pozice v zahrani¢i. Samoziejmé
chapu diivody ucitelli, pro¢ portfoliové hodnoceni nevyuZivaji. Nejvétsi prekazkou je
pro né nedostatek ¢asu. Presto si myslim, Ze by méli alespoii z ¢asti Evropské jazyko-
vé portfolio pii svych hodinach vyuzivat. Zaci by byli vice motivovani a uvédomili by
si vétsi uplatnéni znalosti ciziho jazyka v praxi. Velmi Zadouci je rovnéz to, aby Zaci
znali svou troven ciziho jazyka podle kritérii definovanych v Evropském referen¢nim
ramci pro jazyky. Tuto neznalost povazuji za velky nedostatek hlavné proto, Ze
v soucasnych jazykovych ucebnicich se vyskytuji symboly jednotlivych drovni velice

Casto. Zaci by tedy méli rozumeét, co se za oznaCenim A1l az C2 skryva.
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Zaver

Hodnoceni ve Skolni vyuce je velmi zasadni a citliva oblast jak pro Zaka, tak pro
jeho ucitele. Vtéto diplomové praci je predstaveno sebehodnoceni jako jedna
z moznosti, jak ,zabéhnuté“ hodnoceni ve Skolach ozvlastnit. Navic schopnost ohod-
notit sam sebe a své vykony je pro Zaka prinosna i v jeho budoucim Zivoté. Z tohoto
diivodu se o sebehodnoceni mluvi v nasi spolec¢nosti ¢im dal tim vice a na procvicova-
ni sebehodnoticich aktivit je kladen vétsi dliraz nez v minulosti. Za cil své prace jsem
si tedy stanovila porovnat vyuziti sebehodnoceni zaki na druhém stupni zakladni
Skoly a stejné starych zakl viceletého gymnazia pri vyuce cizich jazykii Diplomova

prace je rozdélena na dvé casti - teoretickou a praktickou.

Teoreticka cast slouZi cCtenari jako urcity ivod do problematiky sebehodnoceni
zaku. Tato Cast obsahuje celkem pét kapitol, z nichz tti se dale déli na dalsi podkapito-
ly. Prvni dvé kapitoly popisuji vzdjemné vztahy mezi hodnocenim a sebehodnocenim.
BliZe je zde rozebirano hodnoceni zakl ucitelem, které tvori neodmyslitelny zaklad
pro kvalitni sebehodnoceni zaki. Treti kapitola ma za kol objasnit, jaké funkce sebe-
hodnoceni Zakl ve vyuce plni. V nasledujici kapitole jsou popsany jeho riizné typy.
Pata kapitola je jiZ zamétena vyhradné na sebehodnoceni v ramci cizich jazyk. Tato
kapitola zaroven podava zakladni informace o vyuce cizich jazykl v soucasné skolni
praxi. Jeji podkapitola pak pribliZi ¢tenari pojem Evropské jazykové portfolio. To pie-

stavuje efektivni zplisob, jak naucit Zaka hodnotit své jazykové znalosti a dovednosti.

V praktické casti bylo stéZejnim bodem vyzkumné Setteni, jeZ bylo provadéno na
dvou plzenskych Skolach. Cilem bylo zjistit, zda, jakymi zplisoby a jak ¢asto je sebe-
hodnoceni Zakl zarazovano do vyuky némeckého a francouzského jazyka. Zajimalo
nas také, do jaké miry jsou Zaci schopni objektivné ohodnotit své jazykové znalosti.
Pro ziskani potrebnych dat byly vyuzity tii vzajemné se dopliujici vyzkumné metody

- dotaznik, rozhovor a pozorovani.

Cilem diplomové prace bylo porovnat vyuziti sebehodnoceni Zaki na druhém

stupni zakladni Skoly a stejné starych zakil viceletého gymnazia pii vyuce cizich jazy-
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k. Z vyhodnocenych vysledkl vyzkumného Setreni vyplynulo, Ze stanoveny cil byl

splnén.
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Resumé

Diplomova prace se zabyva problematikou sebehodnocenim zakl ve vyuce cizich
jazykl vramci zakladniho vzdélavani. V teoretické casti se Ctenai dovida v obecné
roviné o vyznamu sebehodnoceni, jeho funkcich a typech. Posledni kapitola teoretické
c¢asti se vénuje vyhradné sebehodnoceni zakl ve vyuce cizich jazykl. Zminén je zde
rovnéz specificky typ sebehodnoceni zaka vyuzivany pri vyuce ciziho jazyka. Jedna se
o Evropské jazykové portfolio. Popsany jsou jeho ¢asti a hlavni cile. Ustfednim bodem
praktické casti je vyzkumné Setreni. Toto Setfeni bylo uskutecnéno na dvou plzei-
skych Skolach. Hlavnim cilem bylo porovnat vyuziti sebehodnoceni zakti na druhém
stupni zakladni Skoly a stejné starych zaka viceletého gymnazia pri vyuce cizich jazy-

k.

Resiimee

Diese Diplomarbeit beschéaftigt sich mit der Schiilerselbsteinschatzung im
Fremdsprachunterricht in der Grundausbildung. Im theoretischen Teil erfahrt der
Leser im allgemeinen tiber Bedeutung, Funktionen und Typen von Schiilerselbstein-
schatzung. Das letzte Kapitel des theoretischen Teils widmet sich ausschliefdlich der
Schiilerselbsteinschatzung im Fremdsprachunterricht. Man erwahnt hier auch einen
spezifischen Typ von Schiilerselbsteinschdtzung, die man im Fremdsprachunterricht
benutzt. Es handelt sich um Europaisches Sprachenportfolio. Man beschreibt hier sei-
ne Teile und Hauptzielen. Ein Forschungsvorhaben ist das Zentralthema des prak-
tischen Teils. Das Forschungsvorhaben wurde in zwei Schulen in Pilsen durchgefiihrt.
Das Hauptziel war, die Anwendung der Schiilerselbsteinschatzung in der Grudschule

und auf dem Gymnasium zu vergleichen.
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Priloha €. I: Nevyplnény dotaznik urceny k ziskani dat od zaku

Mili zaci, milé zakyné,

rada bych vas pozadala o pravdivé vyplnéni nasledujiciho dotazniku. Dotaznik je
anonymni a vaSe odpoveédi poslouZi jako cenny podklad pro vyzkumnou ¢ast mé
diplomové prace, ktera je zaméfena na sebehodnoceni zakl v hodinach ciziho
jazyka. Pfi zodpovidani otazek vychazejte prosim pouze z hodin tohoto ciziho

jazyka.

Dékuiji za spolupraci a preji vam hodné uspéchl nejen pfi studiu cizich jazyka.

Alexandra Palasov4, studentka pedagogické fakulty

Prosim vyplnte:
Skola: ...
Vék: ..................

Studovany cizi jazyk: .....................

U nasledujicich otazek zakrouzkuijte vzdy jednu z moznosti:

1. Vyhovuje mi, kdyZ jsou moje vykony hodnoceny znamkami.
a) vzdy
b) Casto
c) obcas
d) témér nikdy
e) nikdy

2. Ucitel mé znamkuje spravedlivé.
a) vzdy
b) Casto

c) obcas



d) témér nikdy
e) nikdy

3. Kdyz dostanu dobrou znamku, potési mé to.
a) vzdy
b) Casto
c) obCas
d) témér nikdy
e) nikdy

4. Dobra znamka je pro mé impulsem k tomu, abych se snaZil jesté vic.
a) vzdy
b) ¢asto
c) obCas
d) témér nikdy
e) nikdy

5. Kdyz dostanu Spatnou znamku, snazim se si ji co nejrychleji opravit.
a) vzdy
b) Casto
c) obCas
d) témér nikdy
e) nikdy

6. Znamkam od ucitele rozumim.
a) vzdy
b) Casto
c) obcas
d) témér nikdy
e) nikdy

7. Myslim si, Ze ja sam dokazu své vykony objektivné zhodnotit.

a) vzdy



b) Casto
c) obCas
d) témér nikdy
e) nikdy

Na nasledujici otazky odpovézte vlastnimi slovy:

8. Jak by podle Tebe mél uéitel hodnotit Zzaky v hodinach ciziho jazy-
ka?
9. Co se Ti na hodnoceni v hodinach ciziho jazyka nelibi?

U nasledujicich otazek zakrouzkuijte vzdy jednu z moznosti:

11. Na konci kazdé vyucovaci hodiny dokazu rici, cemu z dané hodiny
rozumim.

a) vzdy

b) Casto

c) obcas

d) témér nikdy

e) nikdy



12. Dokazu srozumitelné vysvétlit, cemu nerozumim.
a) vzdy
b) Casto
c) obCas
d) témér nikdy
e) nikdy

13. Dovedu si stanovit, v éem se chci do pristi hodiny zlepsSit.
a) vzdy
b) Casto
c) obCas
d) témér nikdy
e) nikdy

14. Po vyucéovaci hodiné dokazu popsat, co se mi v dané hodiné poved-
lo.
a) vzdy
b) Casto
c) obCas
d) témér nikdy
e) nikdy

15. Po vyucovaci hodiné dokazu ostatnim sdélit, co mi v dané hodiné
udélalo radost.

a) vzdy

b) Casto

c) obcas

d) témér nikdy

e) nikdy

16. Mé ohodnoceni vlastniho vykonu (zkousSeni, test, prace v hodiné) se
shoduje s hodnocenim ucitele.

a) vzdy



b) Casto
c) obCas
d) témér nikdy
e) nikdy

17. Setkal ses nékdy s pojmem Evropské jazykové portfolio?
a) ano

b) ne

Na nasledujici otazky odpovézte vlastnimi slovy:

18. Jakou funkci by mélo toto portfolio plnit ve vyuce ciziho jazyka?

U nasledujicich otazek zakrouzkuijte vzdy jednu z moznosti:

21. V jaké oblasti jazykovych dovednosti jsi podle Tvého nazoru nejlep-
Si
a) mluveni
b) &teni
c) psani

d) gramatika



22. V jaké oblasti jazykovych dovednosti mivas problémy?
a) mluveni
b) c&teni
C) psani

d) gramatika

23. Schovavas si sve vytvory (referaty, pisemné prace, vysledky projek-
tu atd.), aby ses k nim mohl v budoucnu vratit?
a) vzdy
b) ¢asto
c) obCas
d) témér nikdy
e) nikdy

24. V ramci vyuky ciziho jazyka se uc¢im jen to, co ode mne vyzZaduje
ucitel.
a) ano, vyuka ve Skole je pro mne dostacuijici

b) ne, u€¢im se sam néco navic

Na nasledujici otazky odpovézte vlastnimi slovy:

25. Pokus se strucéné vyjadrit, pro¢ se ucis cizi jazyk?



Jesté jednou upfimné dékuji za vas ¢as pri vyplnovani tohoto do-

tazniku!



Priloha II: Ukazka vyplnéného dotazniku



Priloha III: Struktura rozhovoru vedeného s uciteli

1. Jaké zplisoby hodnoceni pouzivate pii svych hodinach?

2. Myslite si, Ze Zaci vZdy rozumi znamkam, které od Vas dostanou? Podava Vase hod-

noceni zakiim zpétnou vazbu?

3. Ktera znamka dle VaSeho nazoru motivuje Zaky vice ke zlepSeni vykonu - Spatna

nebo dobra? A proc¢?

4. Umi Zaci sami zhodnotit své vykony? Procvicujete v hodinach sebehodnotici do-

vednosti? Jak?

5. DokazZou Vasi Zaci na konci hodiny shrnout latku, ktera se v dané hodiné probirala?

6. Dovedou Zaci presné formulovat, cemu konkrétné nerozumi? ZjiStujete si néjakym

zpuisobem sami, zda Zaci vSemu dostatecné rozumi? Jaké metody k tomuto zjiStovani

vyuzivate?

7. Co pro Vas znamena pojem chyba? Jak s chybou v hodinach pracujete?

8. Vyuzivate pii svych hodinach Evropské jazykové portfolio? Pro¢ ho (ne)pouzivate?

9. Ktera z jazykovych dovednosti (mluveni, psani, ¢teni, gramatika) podle Vas Zaky

nejvice bavi a se kterou maji naopak nejvétsi potize?

10) Jakou jazykovou dovednost povazujete Vy sama za dlleZitou a proc¢?



Priloha IV: Doslovny prepis rozhovoru - némecky jazyk

1. Jaké zpiisoby hodnoceni pouZivdte pri svych hodindch?
Nejcastéji vyuzivam hodnoceni znamkami. Velice ¢asto hodnotim Zaky slovné. Za
snahu a pro dalsi motivaci udéluji zakim v hodinach plusy. Kdyz nasbiraji tfi plusy,

dostanou jednicku.

2. Myslite si, Ze Zdci vZdy rozumi zndmkdm, které od Vds dostanou? Poddvd Vase hodno-
ceni Zakiim zpétnou vazbu?

Nékdy zak zZada vysvétleni. Mylné se domniva, Ze by si zaslouZil lepsi hodnoceni. Po-
kud je zak zkouSen, ptam se nejprve, jak on sam by se hodnotil, pak teprve ohodnotim

ja, pripadné jesté trida.

3. Kterd zndmka dle Vaseho ndzoru motivuje Zdky vice ke zlepseni vykonu - Spatnd nebo
dobrd? A proc?

Zalezi na povaze zaka. Néktefi jsou motivovani pouze dobrymi zndmkami. Spatna
znamka by je naopak demotivovala, ztratili by eldn do dalsi prace. Jsou ale i taci Zaci,

kter{ potiebuji prave Spatnou znamku, aby zacali ,kone¢né néco délat”.

4. Umi Zdci sami zhodnotit své vykony? Procvicujete v hodindch sebehodnotici dovednos-
ti? Jak?

Nékteri Zaci se dovedou sami objektivné ohodnotit. Néktefi ne. Tito Zaci casto své
znalosti a dovednosti nadhodnocuji. Jini se naopak podceinuji. Sebehodnotici doved-

nosti procvicujeme napf. pri dstnim zkouseni (viz otazka c. 2)

5. DokdZou Vasi Zdci na konci hodiny shrnout ldtku, kterd se v dané hodiné probirala?
Ano, dokazou.

Shrnou vZdy tplné vse, co si prejete slyset?

VétSinou ano. Kdyz si nejsem jista, zda opravdu latku pochopili, pokladam jim dalsi

otazky.



6. Dovedou Zdci presné formulovat, cemu konkrétné nerozumi? Zjistujete si néjakym
zptisobem sami, zda Zdci vSemu dostatecné rozumi? Jaké metody k tomuto zjistovdni
vyuZzivate?

VétSinou presné ne. Reknou, Ze danému tématu nerozumi, ale do podrobnosti otazku
nerozvadéji. Sama se vZdy radéji nékolikrat ujistuji, zda byla latka pochopena. Kladu
jim ¢asto doplnujici otazky. Chci také, aby mi jmenovali dalsi priklady. Vypracujeme

dalsi cviceni.

7. Co pro Vds znamend pojem chyba? Jak s chybou v hodindch pracujete?
Nikdo neni neomylny a chybami se ¢lovék uci. Kazdou chybu si dostate¢né vysvétlime

a potom spolecné opravime.

8. Vyuzivdte pri svych hodindch Evropské jazykové portfolio? Proc ho (ne)pouZivdte?
NepouZzivam. UZ takhle je pro mé znacny problém vystacit si s casem, ktery je némci-

né vénovan. Na vyuZiti tohoto portfolia mi opravdu ¢as nezbyva.

9. Kterd z jazykovych dovednosti (mluveni, psani, ¢teni, gramatika) podle Vds Zdky nej-
vice bavi a se kterou maji naopak nejvétsi potize?

Nejvice je bavi ¢teni, nejméné potom mluveni a gramatika.

10) Jakou jazykovou dovednost povaZujete Vy sama za diileZitou a proc¢?
Pro mne je v cizim jazyce nejdilezitéjsi umét mluvit. Své zaky podporuji v tom, aby se
nebali mluvit. Dale kladu dliraz na porozuméni mluvenému slovu, coz opét souvisi

s mluvenim.



Priloha V: Doslovny prepis rozhovoru - francouzsky jazyk

vs 7

1. Jaké zpiisoby hodnoceni pouZzivdte pri svych hodindch?
Khodnoceni testi a ustnimu zkouSeni vyuzivim znamKky. Osobné preferuji testové
zkouSeni, myslim, Ze je objektivnéjSi neZ zkousSeni u tabule. Pfi hodinach hodnotim

zaky slovné.

2. Myslite si, Ze Zdci vZdy rozumi zndmkdm, které od Vds dostanou? Poddvd Vase hodno-
ceni Zdakiim zpétnou vazbu?
Zaci se mohou kdykoli zeptat, pro¢ jsem je ohodnotila tak ¢i onak. VZdy jim své hod-

noceni zdavodnim.

3. Kterd zndmka dle Vaseho ndzoru motivuje Zdky vice ke zlepSeni vykonu - Spatnd nebo
dobrd? A proc?

To je rizné. VétSinou je pro zaky dobra znamka silnou motivaci a chtéji si dobré
znamKy udrZet. Snazi se tedy i nadale. KdyZ se stane, Ze Zak dostane Spatnou znamku,

je z ni smutny a snazi se si ji co nejrychleji opravit.

4. Umi Zdci sami zhodnotit své vykony? Procvicujete v hodindch sebehodnotici dovednos-
ti? Jak?

Zaci se dovedou své vykony ohodnotit. Vét§inou sami védi, co uméji dobte a v éem
potirebuji naopak pridat. Zakladem pro jejich sebehodnoceni je moje spravedlivé hod-
noceni. Vzdy se snazim, aby Zaci mému hodnoceni rozumeéli a védéli, pro¢ jsem jim tu

¢i onu znadmku dala.

5. DokdZou Vasi Zdci na konci hodiny shrnout ldtku, kterd se v dané hodiné probirala?
Ano a ja to po nich velice ¢asto vyZaduji. Kdyz se chci ujistit, Ze Zaci latce nebo tématu

opravdu rozumeéji, kladu jim dalsi otdzky a Zddam po nich dalsi priklady pro ilustraci.



6. Dovedou Zdci presné formulovat, cemu konkrétné nerozumi? Zjistujete si néjakym
zptisobem sami, zda Zdci vsemu dostatecné rozumi? Jaké metody k tomuto zjistovdni
vyuZzivate?

Kdy% Zaci né¢emu nerozumi, hned se ozvou. Spole¢né si vie vysvétlime. Casto do vy-
svétlovani zapojim i zbylé Zaky, ktefri dané latce rozuméji. Ke zjisténi, zda Zaci latku

skutecné pochopili, mi slouzi kratké opakovaci testy.

7. Co pro Vds znamend pojem chyba? Jak s chybou v hodindch pracujete?
Je to prilezitost k napraveé. Kazdy mize chybu udélat, ale mél by se z ni poucit a v dalsi

praci se vyhnout jejimu opakovani.

8. VyuZzivdte pri svych hodindch Evropské jazykové portfolio? Pro¢ ho (ne)pouZivdte?
Ne. Z ¢asovych diivodu.
Kdyby bylo k dispozici casu vice, pouZivala byste tento typ sebehodnoceni a proc?

Ano a velice rada. Zakim by jisté pripomnélo, proc¢ se uci cizi jazyk.

9. Kterd z jazykovych dovednosti (mluveni, psani, ¢teni, gramatika) podle Vds Zdky nej-
vice bavi a se kterou maji naopak nejvétsi potize?

Nejvice je bavi mluveni. BohuZel musim rict, Ze pravé mluveni jim déla nejvétsi potiZe.

10) Jakou jazykovou dovednost povaZujete Vy sama za diileZitou a proc¢?
Pro mé je nejduilezitéjsi umét se v daném jazyce domluvit. To u¢im i své zaky. Tuto

schopnost uplatni Zaci napft. pri cestovani. V budoucim Zivoté pak v jejich povolani,

protoZe znalost ciziho jazyka je dnes na pracovnim trhu samozi-ejmosti.



Priloha VI: Pozorovaci protokol

Upraveno autorkou préace podle D. Cabalové (Pedagogika, 2011, s. 247).

Cinnost ugitele

Cinnost zaka

Prvky hodnoceni a sebehodnoceni

Poznamka




Priloha VII: Vyplnény pozorovaci protokol - némecky jazyk



Priloha VIII: Vyplnény pozorovaci protokol - francouzsky jazyk



Priloha IX: Jazykové urovné definované Spole¢nym evropskym referencnim
ramcem pro jazyky (SERR)
Zdroj:http://cs.wikipedia.org/wiki/Spole%C4%8Dn%C3%BD _evropsk%C3%BD refer
en%C4%8Dn%C3%AD r%C3%Almec

A1 - Uroven zac¢ateénikd, kteff rozumi vétam a sloviim tykajicim se jejich osoby a je-
jich okoli. Jsou schopni vést jen velmi jednoduchou a prostou konverzaci s mluvcim,
ktery s nimi ma trpélivost. Sami dokazou vyjadrit pouze zakladni myslenky o své oso-
bé slovnimi spojenimi, ktera znaji ze studia. Umi vypliovat kratké formulate dotazu-

jici se na jejich osobu.

A2 - Studenti této Urovné rozumi mluvenému slovu tykajicimu se nékoho a jeho okoli
¢i nakupovani a prace. Mohou ¢ist jednoduché texty a orientuji se v napft. v jidelnich
listcich. Jsou schopni jednoduSe konverzovat a sdélovat informace o své osobé a uzit
¢astecné minulého casu. Jsou téZ schopni jednoduchého popisu. Umi psat jednoduché

dopisy o své osobé.

B1 - Studenti této Urovné rozumi reci tykajici se aktudlnich zaleZitosti. Rozumi
textim obsahujicim pocity, udalosti pri pouziti zakladnich komunikac¢nich slovicek.
Dorozumi se v béZnych Zivotnich situacich a mohou volné diskutovat o tématech,
ktera jsou jim zndma. Mohou vypravét a li¢it své touhy; mohou psat texty z oblasti

svych zajm ¢i dopisy s pouZitim podminovaciho zptisobu.

B2 - Rozumi vétSinou mluvenému slovu zabyvajicimu se béZnymi problémy (televize,
film). Obdobné je to i pii Cteni text. Mohou téz Cist prézu psanou aktualnim jazykem.
Jsou schopni plynule konverzovat s rodilymi mluvéimi ve znamé oblasti a dokazou
vyjadrit svlij pohled a vyhody ¢i nevyhody daného problému. DokaZou napsat

podrobny text ze své oblasti a podchytit v ném jasné jeho vyznam.

C1 - Rozumi i nestrukturovanému projevu. Orientuji se v poradech radia a televize.
Rozumi a vcituji se do literdrnich textl, rozumi odbornym textiim. Flexibilné

komunikuji a vyjadfuji své mysSlenky jasné a bez obtiZi. Jsou schopni jasné a podrobné


http://cs.wikipedia.org/wiki/Spole%C4%8Dn%C3%BD_evropsk%C3%BD_referen%C4%8Dn%C3%AD_r%C3%A1mec
http://cs.wikipedia.org/wiki/Spole%C4%8Dn%C3%BD_evropsk%C3%BD_referen%C4%8Dn%C3%AD_r%C3%A1mec
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=Rodil%C3%BD_mluv%C4%8D%C3%AD&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/wiki/Minul%C3%BD_%C4%8Das
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=Popis&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/wiki/Slovn%C3%AD_z%C3%A1soba
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=Vypr%C3%A1v%C4%9Bn%C3%AD&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/wiki/Podmi%C5%88ovac%C3%AD_zp%C5%AFsob
http://cs.wikipedia.org/wiki/%C5%98e%C4%8D
http://cs.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%B3za
http://cs.wikipedia.org/wiki/Projev
http://cs.wikipedia.org/wiki/Flexibilita

hovorit o vSech moZnych tématech. V psaném textu dokazou volit vhodny smér pro

¢tenare.

C2 - Po kratkém prizplisobeni rozumi bez obtizi rodilym mluvéim hovoricim o
jakémkoliv tématu. Jsou schopni Cist slozité texty i literarni dila a pojednani s
abstraktnim zabarvenim. Pri konverzaci vyjadruji jemné vyznamové odstiny,
pouzivaji idiomatické vazby. Pokud néco nedokazou vyjadrit, bez problémi to

obchazi jinou formulaci, bez naruseni hovoru. Umi popisovat odborné texty apod.


http://cs.wikipedia.org/wiki/Idiom

Priloha X: Portfolia vydana v Ceské republice

Zdroj: http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/evropske-jazykove-portfolio

Evropské jazykové portfolio pro Zaky do 11 let, které publikuje nakladatelstvi
FRAUS, k.s., Goethova 8, 301 31 Plzen, tel.: 377 321 069, fax: 377 224 594, e-
mail: info@fraus.cz;

Evropské jazykové portfolio pro Zaky a Zakyné ve véku 11 - 15 let, které vydalo
v listopadu 2001 nakladatelstvi Fortuna, Jungmannova 7, 110 00 Praha 1, tel.:
224949 113, fax: 224 946 764, e-mail: odbyt@fortuna.cz;

Evropské jazykové portfolio pro studenty ve véku 15 - 19 let, které publiku-
je nakladatelstvi Klett s.r.o., Primyslova 1472/11, 102 00 Praha 10, tel.: 233
084 110, fax: 233 084 115, e-mail: info@Xklett.cz, web: www.klett.cz;

Evropské jazykové portfolio pro dospélé, které vydava nakladatelstvi Klett
s.r.o., Primyslova 1472/11,102 00 Praha 10,tel.. 233 084 110, fax:
233 084 115, e-mail: info@Kklett.cz, web: www.klett.cz;

Evropské jazykové portfolio - prirucka pro ucitele a Skolitele, kterou vydava
nakladatelstvi TAURIS, Ustav pro informace ve vzdélavani, Senovazné nam. 26,

111 21 Praha 1, tel.:224398291, fax:224237098.
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Priloha XI: Ukazka z jazykového portfolia



Priloha XII: Postupy pri praci s chybou
Zdroj: MARES, ]., KRIVOHLAVY, J.: In KOLAR, J., SIKULOVA, R.: Hodnocen{ zakd, s. 116.



