Zapadoceska univerzita v Plzni

Fakulta filozoficka

Diplomova prace

2013 Linda Sieglova



Zapadoceska univerzita v Plzni

Fakulta filozoficka

Diplomova prace

Le réle de I’enseighement de la culture frangaise
en FLE aux écoles secondaires tchéques

Linda Sieglova

Plzef 2013



Zapadoceska univerzita v Plzni
Fakulta filozoficka
Katedra romanskych jazyku

Studijni program Ug¢itelstvi pro stredni Skoly

Studijni obor Ucitelstvi francouzstiny pro stfedni Skoly

Diplomova prace

Le réle de I’enseighement de la culture frangaise
en FLE aux écoles secondaires tchéques

Linda Sieglova

Vedouci prace:
PhDr. Mgr. Helena Horova, Ph.D.
Katedra romanskych jazyku
Fakulta filozoficka ZapadocCeské univerzity v Plzni

Plzen 2013



ProhlaSuji, Zze jsem praci zpracoval(a) samostatné a pouzil(a) jen
uvedenych pramenu a literatury.

Plzen, duben 2013 s



Le réle de I’enseignement de la culture francaise en
FLE aux écoles secondaires tchéeques

1. INtroduCtion ... ————— 6

2. La position et la fonction de I’enseignement de la culture de la langue

étrangeére dans le passé et son développement.........ccceeeeciiiiiiiiiinieeeennnnnn, 10
2.1. Histoire de I'enseignement de la culture de la langue étrangeére ........... 10

2.2. Développement de I'enseignement de la culture de la langue étrangére

dans les méthodes differentes ... 11
2.2.1. La méthodologie traditionnelle..............cooooiiiiii 11
2.2.2. La méthodologie direCte .........coooeeeiiiiiiiieeee 12
2.2.3. La méthodologie audio-orale.............ccoeeiiiiiiiiiiiiii e 13
2.2.4. La méthodologie SGAV ... 14
2.2.5. L’approche communiCatiVe...........euueiiiiieiieieeeee e 15

3. La situation actuelle de I’enseignement de la culture frangaise en FLE18

3.1. L’aspect sociolinguistique de I'enseignement de la culture francaise en

e U SPPPRR 20
3.2. L'aspect d’interculturalité de I'enseignement de la culture frangaise en

L oo e e e e e e e e e e e e aaaaaaeas 22
3.3. Les points d€ VUE VANIES .......covvuuiiie i 25

3.4. Le rOle de I'enseignement de la culture frangaise en FLE provenant des
apProches aCtUEllES ... ..o 34
4. La situation contemporaine de I’enseignement de la culture frangaise
aux écoles secondaires tcheques (la recherche et les résultats du
Lo (L1310 1 1 - 11 ¢ = P 37

4.1. Le volume de la matiere exigé par la législation (CECR, RVP, SVP) .... 37

4.2. La situation réelle aux écoles secondaires tchéques............ccccccceeee... 40
4.2.1. Le volume de la matiére dans les manuels utilisés ..............ccc........ 41
4.2.2. L’enseignement en pratique (les résultats du questionnaire) .......... 49

4.3. La conformité entre la pratique et la législation................cccccceiiiinn. 54

4.4. Le réle de I'enseignement de la culture frangaise en FLE provenant de sa

situation contemporaine réelle ..............cooeiieiiiiiiiiiiii e, 56



© 00 N O O

cCONCIUSION. ... ——— 60
. Bibliographie ... e e e 63
. Résumé en franGais.......cccceuuiiiiiiiiiniic e 66
. Résumé en tCheqUe.......coeeeeeeiiiir e 67
A 0T 1= == 68
ANNEXE . 68
ANNEXE 2.ttt e et a e e e e et e e aes 74
Y 0] L= (= TR F S 75
ANNEBXE 4 ...t 78

AN NI X B oo e s 79



1. Introduction

Un des éléments inséparables qui sont traités dans I'enseignement de
n'importe quelle langue étrangére est I'apprentissage de la culture et de la
civilisation des gens qui parlent cette langue. Outre la grammaire, le
vocabulaire, I'expression orale, etc., les étudiants découvrent dans ce
processus éducatif, consciemment ou inconsciemment, les habitudes sociales
ou religieuses, les faits historiques, les gestes typiques, I'intonation et beaucoup
d’autres composants qui font la partie intégrante de la langue enseignée.
Néanmoins, il semble que la situation de I'enseignement de la culture frangaise
en FLE aux écoles secondaires théques n’est pas idéale et que cette partie de
'enseignement est plutét négligée. D’une part, nous pouvons prendre en
considération quelques affirmations des spécialistes du domaine, par exemple
de Jean-Claude Beacco qui le confirme : « A vrai dire, nous ne disposons, pour
le frangais enseigné comme langue étrangere, d’aucune étude systéematique. »!
Il ajoute un souhait qu'un de ses livres, Les dimensions culturelles des
enseignements de langue, devrait : « constituer un cadre destiné a stimuler des
recherches dans un domaine qui se complait aux déclarations de principe, mais
moins a l'enquéte, a la recherche fondée sur des observables ou a I'élaboration
de matériel utilisable... »*> De I'autre part, il est possible de déduire ce fait de sa
propre impression ou des expériences personnelles avec les observations dans

les cours du FLE et avec I'enseignement a une école secondaire tchéque.

Cela est assez paradoxal si nous nous rendons compte que nous vivons dans
le monde ou les cultures variées se rencontrent de plus en plus et il est
nécessaire de connaitre bien toute la culture étrangére avec laquelle nous nous
rencontrons, non seulement la langue de cette culture. La bonne connaissance
d’'une autre culture, y compris la langue, est un avantage incontestable a

travers des sociétés de nos jours.

"BEACCO, J.-C.: Les dimensions culturelles des enseignements de langue. Hachette. Paris. 2000. p. 36
2 .
Ibid, p. 1



L’objet de ce mémoire est, en conséquence, de découvrir et de définir le réle
actuel de I'enseignement de la culture francaise en FLE aux écoles secondaires
tcheques. Quelle est 'importance de la culture francaise en FLE aux écoles
concernées ? Est-ce qu’il y a une bonne correspondance entre la pratique
enseignée et les programmes éducatifs généraux et scolaires ? Est-ce que le
réle actuel de cette matiere est suffisant et assez solide dans le monde
interculturel de nos jours ? La supposition est que le pourcentage de la
représentation de la culture dans I'enseignement est assez bas. Bien que nous
cherchons, avant tout, a enseigner les éleves a communiquer, nous oublions
parfois I'importance d’un aspect culturel en FLE. La langue seule n’est jamais
une maniere unique et suffisante dans la communication entre les gens. Les
choses qui y sont toujours présentes, ce sont aussi les émotions, les gestes, la
connaissance de l'esprit ou du milieu, la connaissance des coutumes et
beaucoup d’autres. Toutes ces petites nuances aident les apprenants, ou en

geénéral, les gens, a communiquer mieux.

Pour la bonne compréhension et précision du but de ce travall, il est nécessaire

d’indiquer les notions clés le réle et la culture.

Qu’est-ce que le réle d’'un objet ? Le role de n'importe quel élément est une
caractéristique, ou un ensemble des aspects, qui résulte de la situation de cet
éléement. La situation actuelle de cet élément-ci est formée par sa position,
valeur et fonction actuelle. Ces trois aspects nommeés sont donc ceux que nous

voudrions soumettre a la recherche.

Une problématique encore plus complexe est celle de la notion culture. Dans
les matériaux et textes différents sont utilisées les expressions comme
civilisation, culture et d’autres similaires. Il parait le plus convenable que ce
mémoire utilise le mot culture parce qu’il exprime le plus large et, en méme
temps, le plus exact sens de I'enjeu et il peut ainsi décrire le mieux possible ce

théme a travers de tout le travail.



Nous pouvons trouver dans les manuels plusieurs explications de ce que c’est
la civilisation, par exemple celle-ci : « la civilisation est composée de ces trois
aspects : - les faits sociaux (comment les gens vivent-ils ensemble); - les faits
idéologiques (ce que les gens pensent et croient); - les faits esthétiques
('art)»®.  En utilisant la définition générale, par exemple de Larousse, o
civilisation est décrite comme « ensemble cohérent de sociétés ou de cultures ;
ensemble des caracteres sociaux, culturels, etc., qu’elles partagent »*, il est
bien visible que ce mot-ci désigne le sens le plus large et pour cette raison,
nous n’avons pas choisi ce terme. Puisque la civilisation frangaise marque un
domaine séparé, enseigné plutét aux Alliances francaises ou aux universités,
ce n'est pas la matiére qui se trouverait au sein des legons du FLE aux écoles
secondaires tchéques. Nous supposons que c’est la culture qui y est présentée.
En comparaison, la culture est désignée par la définition comme « ensemble
des usages, des coutumes; des manifestations artistiques, religieuses,

intellectuelles qui définissent et distinguent un groupe, une société »°

En ce qui concerne la forme de ce mémoire, il est divisé en deux parties
principales, une théorique et une pratique. Pour la compréhension exacte de la
situation contemporaine, il faut récapituler et comprendre aussi bien la situation
précédente. Pour cette raison, nous allons d’abord résumer ['histoire de
'enseignement de la culture de la langue étrangere a travers les méthodologies

différentes et faire la recherche de son développement.

Dans le chapitre suivant du travail, nous allons élaborer la description de la
situation actuelle grace a la recherche des théories didactiques du FLE
contemporaines. Il semble utile de présenter ici plusieurs opinions ou concepts
différents concernant le théme de la culture dans I'enseignement des langues
parce que ce champ n’est pas encore assez cohérent. Il n’y a pas des manuels
ou des systéemes qui le traiteraient en détail ou en systéme. Puisque ce travail

n‘a pas l'ambition de former ou de créer une nouvelle approche dans

3 ILIESCU, Radu. (2007). Enseignement de la civilisation. [en ligne] Disponible sur :
http://leprofesseurdefrancais.blogspot.com/2007/07/enseignement-de-la-civilisation-1.html
* Le Petit Larousse illustré. 2006. p. 251

> Ibid, p. 321



'enseignement de la culture, il voudra principalement dévoiler la situation et le
fonctionnement actuels de I'enseignement de cette matiere en FLE provenant

des opinions contemporaines et des méthodes actuellement utilisées.

Finalement, par la recherche des programmes éducatifs généraux et scolaires,
par la recherche des matériels utilisés et a l'aide d’'un sondage effectué aux
écoles secondaires tcheques, nous allons essayer de conclure lequel est le role
actuel réel de l'enseignement de la culture francaise en FLE aux écoles

secondaires théques.



2. La position et la fonction de I’enseignement de la
culture de la langue étrangeére dans le passé et son
développement

2.1. Histoire de I’enseignement de la culture de la langue
étrangere

L’enseignement intentionnel de la culture de la langue au sens qui est traité
dans ce travail est un théme relativement nouveau en vue de quatre siécles
d’évolution des méthodologies de I'enseignement de la langue frangaise. |l n’est
pas facile de capter toutes les traces des exemples concrets, néanmoins, dans
les sous-chapitres suivants, les caractéristiques des différentes méthodologies
classiques sont deésignées, en mettant l'accent sur les aspects liés ou
importants pour I'enseignement de la culture frangaise en FLE. D’abord, nous
abordons ici la méthodologie traditionnelle en cadre de laquelle la position
de 'enseignement de la culture était prédominante, tenant compte de
limportance de la littérature, et en méme temps, sa fonction était seulement
appuyant pour I'apprentissage de la langue, de la grammaire et du vocabulaire.
Ensuite, pendant le développement des méthodes directe et audio-orale, les
aspects culturels de la langue étrangére étaient plutét négligés et trouver les
traces concrétes de ces éléments est vraiment compliqué. Cela n’arrivait
qu'avec la méthodologie structuro-globale audiovisuelle ou les aspects
extralinguistiques et socioculturels se commencgaient a prendre en
considération. Depuis cette époque, la situation et fonction de I'enseignement
de la culture est plus ou moins stabilisée et évoluée a travers les méthodes

communicatives, fonctionnelles, etc.

L’histoire de lI'enseignement de la culture francaise est intéressante, mais
malheureusement, difficile a décrire tout entierement. |l est méme compliqué de
distinguer s’il s’agit d’'un vrai enseignement de la culture. Parce que le

développement historique de I'enseignement de la culture est seulement une
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partie introduisant et le but principal de ce mémoire est de définir le rdle actuel

de cet enjeu, on mentionne ici les traits de base au lieu d’'un précis épuisant.

2.2. Développement de I’enseignement de la culture de la
langue étrangére dans les méthodes différentes

2.2.1. La méthodologie traditionnelle

En étudiant la méthodologie traditionnelle de I'enseignement de la langue
frangaise (qui était courante dés la fin du XVI? siecle), la question de la culture
dans cet enseignement peut sembler ambivalente. D’'une part, un emploi des
textes authentiques constituait une base cruciale pour I'apprentissage de la
langue étrangere. D’autre part, le systéme n’était pas tellement développé que
nous pouvons parler de l'enseignement conscient de la culture. Dans la
meéthodologie traditionnelle, elles sont bien connues les méthodes grammaire-
traduction ou lecture-traduction. Il est ainsi évident qu’on mettait 'accent sur la
grammaire, qui était exposée par I'enseignant, sur la traduction, exercée par les
enseignés, et sur la lecture des textes littéraires. Ce dernier aspect est vraiment
remarquable parce qu’une question souléve de ce fait: est-ce que

'enseignement culturel ne jouait-il pas encore plus grand réle qu’aujourd’hui ?

La connaissance de la littérature et de I'histoire présentait une grande partie de
'apprentissage des langues et cette caractéristique principale est clairement
marquée par Cuq et Gruca (2005) : « La littérature est appréhendée comme un
corpus unique qui alimente tout 'enseignement de la langue et il est difficile
d’établir une distinction entre un apprentissage de la langue par la littérature ou
un apprentissage de la littérature par la langue tant ces deux domaines sont

6

intimement liés dans le courant traditionnel. »” Nous n’avons pas assez

d’indices pour que nous puissions savoir dans quelle mesure les étudiants des

CUQ, J.-P. - GRUCA, 1.: Cours de didactique du francais langue étrangére et seconde. PUG 2005. p.
235

11



langues étrangéres connaissaient aussi les autres aspects culturels sauf la
littérature et I'histoire, mais nous pouvons supposer qu'’il ne s’agissait pas de
'enseignement de la culture intentionnel ou systématique comme nous le

connaissons de nos jours.

2.2.2. La méthodologie directe

La méthodologie directe apparaissait depuis la fin du XIX? siécle comme une
meéthodologie opposante a celle de tradition. Son objectif principal était d’utiliser
la langue courante, d’exercer cette langue dans les dialogues courants et tout
cela en mettant 'accent sur l'oral. La connaissance pratique de la langue était
exigeée, avant tout, par les nouvelles circonstances dans la société mondiale. La
communication plus particuliere était nécessaire a cause des relations et

échanges commerciaux, industriels, sociaux, politiques et aussi personnels.

Les caractéristiques de base étaient, par conséquent : le role dominant de I'oral
(importance de la phonétique), I'utilisation uniquement de la langue étrangére,
la grammaire inductive et implicite, le vocabulaire courant (la progression du
vocabulaire concret au vocabulaire abstrait) et enfin, I'aide de la dramatisation
(des gestes, de la mimique).” Cette méthodologie représentait un vrai
développement vers la modernité, mais malgré cela, il n'est pas facile de
trouver des traces ou des exemples concrets de I'enseignement de la culture de
la langue enseignée. Il est visible que cette problématique n’était pas traitée
explicitement, mais de notre point de vue d’aujourd’hui, il est bien possible qu’il
y avait renfermé des aspects extralinguistiques. Les aspects comme la
phonétique, la phraséologie authentique ou la mimique peuvent cacher en eux-
mémes les petites traces de la culture des locuteurs natifs. Ces parties de
'enseignement, qui étaient vraiment cruciales pour la méthodologie directe,
n’étaient pas interprétées comme des savoirs ou des aspects culturels, mais

elles représentaient un élément indispensable.

7 Ibid., p. 237
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Puisque l'objectif le plus important était d’enseigner et apprendre la langue
étrangére pour étre capable de communiquer afin d’échanger les informations,
on s’occupait, avant tout, de la phonétique, du vocabulaire et de la
communication courante et la culture de la langue n’était pas traitée
consciemment. Bien sOr que les aspects extralinguistiques étaient présents,
mais nous ne disposons pas de preuves concrétes de I'enseignement de la

culture explicite.

2.2.3. La méthodologie audio-orale

La méthodologie audio-orale est née assez spécifiquement, pendant la période
de la Seconde Guerre mondiale et dans un milieu militaire. La situation
nécessitait I'enseignement trés rapide des soldats qui avaient besoin
d’apprendre un vocabulaire spécifique de la langue étrangére dans un court
terme. La guerre mondiale était un état tellement exaspéré qu’elle a fait
naissance a ce grand progrés au champ de I'enseignement des langues, en

méme facon qu’elle a influencé les autres domaines de I'activité humaine.

En général, cette nouvelle approche enrichissait 'enseignement des langues
d’'un aspect qui était auparavant, en cadre de la méthodologie directe, plutét
négligé. C’est un aspect de I'importance de la répétition et de I'automatisation
successive pendant l'acquisition de la langue. Ces deux phénoménes doivent
ses origines au béhaviorisme, provenant de la psychologie de cette époque. En
exercant cette méthodologie, de la méme maniére comme dans la précédente,
mentionnée ci-dessus, I'accent était mis a l'oral et a la pratique de la langue.
Dans ces années (des années 1940 jusqu’aux années 1970), le progrés dans
les domaines techniques jouait aussi un role trés important et grace a la
technique, il était possible d’utiliser pendant les cours des langues étrangéres
les outils comme un magnétophone, et de faciliter ainsi la reproduction des

enregistrements authentiques.®

¥ Ibid., p. 239
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Néanmoins, malgré toute la modernité qui était cachée en méthodologie audio-
orale, la situation avec I'enseignement des faits culturels ressemblait toujours a
celle dans la méthodologie précédente. La culture n’était pas enseignée
intentionnellement méme si les éléments extralinguistiques étaient présentés
d’autant plus qu’il y avait une aspiration d’enseigner la langue authentique et

courante.

2.2.4. La méthodologie SGAV

Au début des années 1960, un vrai avancement s’est produit au champ de
'enseignement des langues. Le progrés était causé avant tout par les
recherches intensives qui commencgaient avec la fondation de plusieurs
établissements scientifiques modernes. En premiére place, c’était le Centre de
recherche et d’étude pour la diffusion du frangais (Crédif) et le Bureau pour
'enseignement de la langue et de la civilisation francaises a I'étranger (BELC).
Les institutions comme celles-ci ont permis aux méthodologues et didacticiens
de travailler plus systématiqguement et favoriser par cela la création de
nouvelles méthodologies, dont une était la méthodologie structuro-globale

audiovisuelle.®

Cette méthodologie assez complexe comporte ses bases dans son titre, les
bases sont ainsi : la structure, I'aspect global, I'aspect auditif et 'aspect visuel.
La structure de la langue est interprétée simplement comme la structure des
moyens verbaux, comme la langue en systéme. L’aspect global est, bien
evidemment, une perspective toute nouvelle qui renfermait aussi le contexte de
la parole en situation concrete. C’était justement ce point de vue qui a influencé
par principe l'enseignement de la culture parce que les didacticiens
commencgaient a comprendre la langue, ou plutét la parole, globalement, c’est-
a-dire comme un ensemble de tous les facteurs qui interviennent dans la
communication. Parmi ces facteurs on compte, par exemple, le contexte social

ou les moyens non verbaux (la gesticulation, l'intonation). Enfin, les aspects

’ CUQ, J.-P. - GRUCA, 1.: Cours de didactique du francais langue étrangére et seconde. PUG 2005. p.
241

14



auditifs et visuels étaient également cruciaux ce qui avait été prouvé déja
auparavant, en cadre des meéthodologies directe et audio-orale. Néanmoins,
dans la méthodologie SGAV, le rOle des éléments acoustiques et visuels se
renforgait encore parce qu’on soulignait 'importance de la perception et de la

parole en dialogue dans la situation de communication concréte et authentique.

Il est possible de dire que les fondements de I'enseignement intentionnel de la
culture de la langue étaient posés par la méthodologie SGAV qui s’est rendu
compte comment est la culture liée avec la langue et avec la communication en

langue étrangére.

2.2.5. L’approche communicative

Une approche communicative et de nouveaux types des méthodologies
commencgaient a se développer depuis les débuts des années 1970, comme
l'opposition des méthodes précédentes. Malgré tous les avantages des
méthodologies audio-orale et SGAV, un grand défaut était reproché. C’était
'automatisme et la répétition excessifs dans I'enseignement et apprentissage
des langues. Encore aujourd’hui, il est possible de critiquer certains de ces
procédés qui menaient a I'apprentissage et utilisation trop mécanistes chez les
apprenants. Mais, la révolte initiale contre les méthodes précédentes était
causée, sans doute, par 'atmosphére aprés le mai 1968, par une atmosphére
qui était contre tout précédent. Une caractéristique de base d’'une approche
communicative est le fait qu'un étudiant de la langue est situé au centre
d’attention et I'enseignement se déroule selon ses besoins : « C’est d’abord,
apres la rupture de mai 68, le rejet de la relation de domination professeur-
éleve et la reconnaissance de l'apprenant comme partenaire. »'% Nous pouvons
ainsi remercier de nouveau a ces bouleversements politiques et sociaux qui
apportaient les nouveaux points de vue sur le champ de I'enseignement des

langues étrangeéres.

" CAPELLE, G. : Changement de cap. LFMD n°239 in HANSE, P.: Didactique du Fran¢ais Langue
Etrangere. Ceské Budéjovice. 1997. p. 60
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L’approche communicative résultait de la psychologie cognitive et
'apprentissage de la langue s’orientait toujours aux besoins langagiers de
'apprenant. L’objectif crucial était la compétence de communication, ce qui est
ancré dans la dénomination, et pour cette compétence, la langue était un
instrument de la communication qui devait étre accompagné par les éléments
psychologiques, culturels, sociologiques et beaucoup d’autres. Les bases de
cette stratégie étaient celles-ci : une composante linguistique, une composante
sociolinguistique, une composante discursive et une compétence stratégique.'’
En ce qui concerne I'enseignement de la culture de notre point de vue, la plus
importante est, bien évidemment, une composante sociolinguistique « qui
renvoie a la connaissance des regles socioculturelles d’emploi de la langue et
qui impose de savoir utiliser les formes linguistiques appropriées en fonction de
la situation et de [lintention de communication. »'* Toutes les parties
extralinguistiques sont devenues, pour la premiére fois, vraiment importantes
parce que la compétence véritable de communication doit renfermer en soi
toutes les nuances mentionnées ci-dessus afin d’'un emploi de la langue

approprié a la situation.

L’enseignement de la culture était, au sein de cette méthode, influencé aussi
par l'usage des textes authentiques, ce qui était et toujours est considéré
comme essentiel. Par la confrontation de I'étudiant avec un texte ou un extrait
authentique, I'enseignant l'incite a réagir naturellement et, en plus, dans un
certain contexte sur un certain théme ce qui éveille son attention et
conséquemment, I'apprentissage est facilité. Cet aspect est bien décrit par
Widdowson (1981) qui souligne, néanmoins, plutét I'authenticité de la situation
pendant un travail avec un extrait que [lauthenticité de cet extrait:
« L’authenticité caractérise la relation entre le passage et le lecteur et se

mesure & I'appropriation de la réaction. » "

""'CUQ, J.-P. - GRUCA, 1.: Cours de didactique du francais langue étrangére et seconde. PUG 2005. p.
265

2 bid., p. 265

> WIDDOWSON, H.G.: Une approche communicative de I'enseignement des langues. Hatier-Credif.
Paris 1981. p. 93
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Depuis I'exercice en pratique d’'une approche communicative, elles sont nées
encore d’'autres méthodologies modernes, par exemple une approche
fonctionnelle qui allait encore plus loin en ce qui concerne les besoins
langagiers des apprenants, mais chacune d’elle ne développait que I'approche
communicative dans certain sens ou certaine direction plus approfondie. Les
nouvelles méthodes se forment toujours, mais I'approche communicative reste
un cadre qui les renferme et c’est elle que nous pouvons rencontrer dans la
plupart des cours du FLE de nos jours dans le monde entier. De la méme
maniére, 'enseignement de la culture est plus ou moins présent dans ces cours
justement pour la raison qu’il fait partie intégrante d’'une approche

communicative.
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3. La situation actuelle de I'enseighement de la culture
francaise en FLE

Jusqu’ici, nous employions une expression l'enseignement de la culture de la
langue étrangere, mais pour ce chapitre, nous pouvons bien utiliser déja
I'enseignement de la culture frangaise ou en FLE. Les chapitres précédents
s’occupaient de notre sujet trop généralement, mais dans les deux grandes
parties suivantes, les faits de I'enseignement contemporain des langues seront
abordés et il est ainsi sar qu’ils devraient étre appliqués aussi a 'enseignement
de la culture francaise en FLE. Bien que les sources utilisées pour ce mémoire
soient générales et presque toutes travaillent avec le sujet de la culture de la
langue et non la culture frangaise, nous pourtant mentionnerons également le
terme de la culture frangaise. Puisque I'enseignement des langues étrangéres
contemporain est assez mondialisé, la supposition est que toutes les opinions
choisies pour appuyer les théses de ce texte peuvent étre acceptables au

méme titre pour 'enseignement du FLE.

Dans ['histoire, de la méme maniére comme aujourd’hui, beaucoup de
méthodes de I'enseignement des langues étaient et sont toujours inventées.
Une méthodologie idéale n’existait jamais et n’existera jamais pour une raison
simple : les langues étrangéres sont apprises par un tel nombre énorme
d’apprenants qui sont souvent d'une tellement différente origine et qui
apprennent la langue des causes tellement variées, qu’il est impossible
d’appliquer une seule méthode diton idéale. Méme si la méthodologie
communicative ou fonctionnelle peut nous sembler presque parfaite, il y a des
inconvénients qui peuvent causer des problemes. Nous pouvons trouver par
exemple les opinions des enseignants pareilles a celle-ci : « Dans les années
1980, je m’inquiétais du devenir de la didactique qui s’enfermait de plus en plus
dans l'approche communicative. [...] Sensibiliser I'apprenant a l'existence de
certains comportements langagiers et culturels en cours au sein d’un groupe
social, et le familiariser avec ceux-ci, était de toute évidence indispensable.

Mais de la a se donner ces capacitées comme contenus de 'enseignement et
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I'apprentissage de comportement comme but, il y avait un pas franchir, au
risque de tomber dans une normativité bien plus effrayante que celle qui était
pratiquée dans le passé. »" Bien slr qu'il existe toujours le danger de
s’enfoncer dans une perspective trop étroite et peut-étre également pour cette
raison, les enseignants des langues cherchent sans cesse les nouvelles
approches qui seraient convenables le mieux possible a la situation et

I'environnement concret de I'enseignement.

La situation d’aujourd’hui est, d’un cbté, plus claire parce que les enseignants
des langues étrangeres ont le méme but de base, celui d’'une compétence
communicative, mais de l'autre coété, il y a, en méme temps, le grand nombre
des méthodologies variées qui peuvent évoquer plutét la confusion. Une
caractéristique simple qui saisit bien la différence essentielle entre les
méthodes du passé et les méthodes modernes est celle de Galisson (1980) qui
décrit le but de I'enseignement contemporain de cette fagon: « L'objectif
général visé est donc la compétence de communication qui prend en compte
les dimensions linguistique et extra-linguistique de la communication, et qui
constitue un savoir-faire a la fois verbal et non-verbal, cest a dire une
connaissance pratique (donc pas nécessairement explicité) du code et des
regles psychologiques, sociologiques, culturelles, qui permettent son emploi
approprié en situation. »"° Bien que cette définition a plus de trente ans elle
reste toujours valable parce que Galisson met en opposition la compétence
linguistique du passé contre la compétence de communication actuelle, la
dimension linguistique du passé contre les dimensions linguistiques et
extralinguistiques actuelles, le savoir verbal du passé contre le savoir-faire a la
fois verbal et non verbal. Autrement dit, en général: « On fait mieux la
différence entre le systéeme (qui postule une compétence linguistique) et

I'emploi (qui postule une compétence de communication). » 16

4 JOB, B. : Redécouvrir la langue. LFMD n°266 in HANSE, P.: Didactique du Fran¢ais Langue
Etrangére. Ceské Bud&jovice. 1997. p. 66

'S GALISSON, R.: D hier d aujourd 'hui la didactique générale des langues étrangéres. CLE
International. Paris 1980. p. 14

' Ibid, p.14
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Quelle est la situation actuelle de I'enseignement de la culture frangaise en
FLE ? Nous savons déja quelle est la situation générale de I'enseignement des
langues étrangeres, y compris le francais. Les objectifs de base, les
compeétences exigées, les méthodes le plus souvent exercées et le contenu de
cet enseignement sont évidents. Il est également évident que la culture de la
langue étrangére fait une partie inséparable de cet enseignement et les sous-
chapitres suivants ont pour but de montrer les aspects qui sont le plus souvent
soulignés en cette matiére. En plus, en abordant encore les différents points de
vue des spécialistes du domaine, elles tentent de décrire et formuler le role

actuel de I'enseignement de la culture frangaise.

3.1. L’aspect sociolinguistique de I’enseignement de la culture
francaise en FLE

Un aspect, qui est trés souvent lié a I'enjeu de ce texte, est un aspect social ou,
plus précisément, sociolinguistique. La sociolinguistique comme la science qui
fait partie de la linguistique, exige de son origine et de sa nature I'importance
des éléments extralinguistiques et des connaissances culturelles. La culture est
un phénoméne trop complexe et un individu 'absorbe inconsciemment, dés la
naissance et de la société dans laquelle il a son origine. Nous pouvons nous
appuyer ici sur la définition classique de Benveniste qui la mentionne dans ses
Problemes de linguistique générale . « La culture se définit comme un
ensemble tres complexe de représentations, organisées par un code de
relations et de valeurs : traditions, religion, lois, politique, éthique, arts, tout cela
dont 'homme, ou qu’il naisse, sera imprégné dans sa conscience la plus
profonde et qui dirigera son comportement dans toutes les formes de son
activité. »'" |l est bien évident aujourd’hui que pour la bonne compréhension de
'enseignement de la culture de la langue, nous avons besoin aussi d’autres

sciences humaines, y compris par exemple la sociologie.

""HANSE, P.: Didactique du Fran¢ais Langue Etrangére. Ceské Budgjovice. 1997. p. 47
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Une aide nécessaire de ce mélange des problématiques différentes est
clairement décrite dans une réflexion théorique Compétences transculturelle et
échanges éducatifs de Gisela Baumgratz-Gangl (1993). Cette auteur présente
dans le texte les approches fondamentales qui rendent possible d’unir
'acquisition de compétences a la fois linguistiques et culturelles, elle met
'accent sur le fait que la liaison entre acquisition linguistique, perception de
I'étranger et utilisation des connaissances en situation est absolument
nécessaire. Elle exploite justement les théories qui traitent le concept de
socialisation. Dans I'avant-propos de sa réflexion, I'auteur ajoute encore un
commentaire remarquable : « Il est apparu de plus en plus clairement que les
méthodes didactiques traditionnelles étaient le plus souvent difficilement
compatibles avec la direction que nous souhaitions donner a l'acquisition des
langues vivantes. »'® Cette remarque attrape exactement un certain déclin
d’usage des méthodologies classiques dans I'enseignement du FLE. A présent,
nous exploitons plutét les manuels concrets, les concepts ou les approches
dans I'enseignement des langues, a plus forte raison dans I'enseignement de la
culture francaise en FLE. Il est néanmoins possible que les aspects
socioculturels soient tellement incorporés naturellement dans chaque domaine
humain qu’il N’y a pas le besoin de les traiter en détail ou de créer de nouvelles

meéthodologies pour I'enseignement contemporain des cultures.

En ce qui concerne l'aspect sociolinguistique, il est chaque fois associé a
'acquisition, ce qui est évident du point de vue mentionné ci-dessus. Le
concept suivant qui soutient cette opinion est celui de Jean-Pierre Cuq
définissant dans son Dictionnaire de didactique du frangais (2003) la culture de
cette maniére : « Culture. C’est, écrit le sociologue, la capacité de faire des
différences » '° Cet avis a aussi un caractére sociologique. L’'auteur dit qu’il
s’agit de la capacité d’'un individu de faire les distinctions et ne les confondre
pas. Il explique que plus un homme est cultivé, plus nombreuses et fines sont
les distinctions qu’il est capable d’opérer et, ensuite, il ajoute que ceci est

I'objectif d’'un apprentissage. Il est vrai que I'apprentissage permet a un individu

"8 BAUMGRATZ-GANGL, G.: Compétence transculturelle et échanges éducatifs. Hachette. Paris. 1993.

p.7
' CUQ, J.-P. : Dictionnaire de didactique du FLE. CLE International. Paris. 2003. p. 63

21



d’'utiliser conséquemment ses connaissances et savoirs-faire déja appris
exactement a ces opérations de distinguer, mais une question résulte de ces
réflexions : est-ce qu'’il est meilleur d’apprendre la culture ou de l'acquérir ? Il
semble que la deuxiéme possibilité est la plus convenable parce que les
indigénes d’'une certaine société, cela signifie d’'une certaine culture, acquisent
leur culture naturellement. Bien sir qu’ils acquierent de méme fagon la langue
avec sa grammaire ou le vocabulaire, les parties que les étrangers doivent
plutét apprendre, mais les éléments sociolinguistiques et culturels sont,
d’habitude, plus appropriés a l'acquisition, également par les non-natifs, par

exemple en apprenant le frangais par bain de langue.

Les apprenants de la langue étrangére doivent ainsi apprendre ou acquérir la
culture étrangére, c’est absolument inévitable a présent, mais la situation ne
parait pas idéale, ni selon Cuq: « Ills [les étrangers] sont obligés donc de
reconstruire les éléments que les natifs ont acquis spontanément. Il faut
impérativement que la didactique des langues intégre cette différence qui est

presque toujours négligée. »*°

3.2. L’aspect d’interculturalité de I'’enseignement de la culture
francaise en FLE

Les mots interculturel ou interculturalité apparaissent souvent dans la
pédagogie, en enseignement des langues étrangéres, en FLE, en Europe et
dans le monde entier de plus en plus. L’interculturel est utilisé en éducation
depuis 1975 et les activités interculturelles étaient causées par la scolarisation
des enfants immigrés.?" Aujourd’hui, ce sont les conventions internationales et
surtout les conventions européennes qui abordent le sujet et problématique de
l'interculturalité. La valeur de l'interculturel est souligné et définie clairement par

exemple dans La Charte européenne des langues régionales ou minoritaires

20 1.
Ibid, p. 64
*l ABDALLAH-PRETCEILLE, M. : L éducation interculturelle. PUF/ Que sais-je ? Paris 1999. p. 88
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(1992)?2, dans Le livre blanc sur le dialogue interculturel (2008)* ou dans Le
Cadre européen commun de référence pour les langues (2001)%*. Puisque le
cadre de cette problématique est assuré par les organisations formelles et les
administratives, la vraie pratique de l'interculturalité dirigée est exercée dans les
institutions, bien évidemment dans les instituts éducatifs, dans les écoles. De
'autre c6té, un environnement naturel des sociétés humaines, dans notre cas
des sociétés européennes, et des ethniques différents est toujours présent et
fonctionne soi-méme, par les contacts quotidiens des gens. Dans les deux cas,
y mentionnés, le role considérable joue, d’'une part, une éducation familiale, et
d’autre part, une éducation scolaire. La situation actuelle en ce qui concerne
'atmosphére interculturelle de nos jours peut étre formulée de cette facon :
« L’abolition des distances et du temps, la connaissance immeédiate des
événements banalisent 'expérience de l'altérité. L’Autre, I'étranger, I'étrangéité
sont omniprésents et font partie de I'environnement proche et du quotidien.
L’école est devenue un des lieux de confrontation symbolique entre les

différentes normes. »%°

L’expression interculturel est bien évidemment dérivée de l'interaction, du fait
des contacts effectués entre les cultures. Il est incontestable que cette réalité
qui fait déja la partie de notre époque est enrichissante et pas seulement dans
le sens d’enrichissement de nouvelles connaissances. Le c6té peut-étre un peu
plus important de ces contacts interculturels est le fait que par la connaissance
de l'autre culture, nous pouvons mieux prendre conscience de la nétre. Cela
devrait étre la devise et I'objectif du dialogue interculturel et ce qui est bien
traité dans un texte Cultures et relations interculturelles (2005) dont
commencement est assez étonnant, néanmoins, il nous oblige en méme temps
a réfléchir plus profondément le théme d'interculturel: « A I'époque de la

mondialisation et de l'universalisation des modes de vie qu’elle implique, peut-

2 La Charte européenne des langues régionales ou minoritaires. Conseil de I’Europe. 1992. [en ligne]
Disponible sur : http://conventions.coe.int/Treaty/fr/Treaties/Html/148.htm

3 Le livre blanc sur le dialogue interculturel du Conseil de I’Europe. Conseil de 1’Europe. 2008. [en
ligne] Disponible sur :
http://www.coe.int/t/dg4/intercultural/Source/Livre%20blanc%20final%20FR%20020508.pdf

* Le Cadre européen commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer. Conseil de
I’Europe. 2001 [en ligne] Disponible sur : http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework fr.pdf
* ABDALLAH-PRETCEILLE, M. : L ’éducation interculturelle. PUF/ Que sais-je ? Paris 1999. p. 3
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on dire, comme le prétendent certains, que les cultures nationales — ou
régionales — ne sont que des archaismes en voie de disparition ? »*® Cet article
aborde aussi le danger possible de la perte de sa propre culture et quelques
obstacles qui peuvent soulever de la communication interculturelle. Puisque ces
dangers sont toujours présents dans n’importe quelle société, nous devrions les
éviter en enseignant la culture francaise en FLE d’une maniére qui ne néglige

pas aucun de ces aspects.

Etudiant la problématique de la culture, nous pouvons trouver beaucoup de
références a la notion identité et plusieurs spécialistes I'abordent aussi en cadre
de leurs réflexions concernant I'enseignement de la culture ou I'éducation
interculturel. Jean-Claude Beacco par exemple, dont les opinions sont
mentionnées plus profondément dans le sous-chapitre suivant, consacre son
attention également au danger de la déchéance de lidentité personnelle ou
sociale. Un réle éducatif de la didactique des langues étrangéres devient ainsi
graduellement de plus en plus important a cause de nouveaux phénomeénes
auxquels les pays doivent faire face actuellement. Une auteur qui s’occupe de
l'interculturalité et de tous ces phénoménes est Maddalena De Carlo. Elle
étudie cette matiére d’'une fagon assez concrete, pourtant, elle admet une
certaine incohérence et un certain inachévement du domaine. Elle dit méme :
« [...] dans une discipline d’intervention comme la nétre, ou la complexité des
composantes pourrait faire croire que toute tentative de systématisation est
vaine. »* De Carlo aborde les sujets comme culture, identité, authenticité,
stéréotype ou multiculturalité. Multiculturalité est un mot qui apparait également
trés souvent, de méme fagon comme interculturalité, mais il y a une différence :
tandis que la multiculturalité a la fonction plutét descriptive, elle décrit le fait que
les cultures variées vivent 'une a c6té de l'autre, l'interculturalité saisie le fait
que les cultures étrangéres vivent ensemble et il y a une certaine interaction
entre elles. En plus, la problématique des stéréotypes est soulignée par De
Carlo. Elle affirme qu'il est trés important de travailler avec eux parce qu’ils

n‘'ont pas seulement un caractére négatif, mais qu’ils peuvent contribuer

26 ROLAND-GOSSELIN, E.: Cultures et relations interculturelles. Le frangais dans le monde, n°339,
mai-juin 2005. p. 38
*" DE CARLO, M. L interculturel. CLE International. Paris. 1998. p. 9
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justement a une éducation interculturelle, une éducation a la tolérance. L’auteur
comprend le stéréotype comme un outil plutdt qui nous aide a identifier et
ensuite a tolérer la différence de I'étranger. « Parce que nous sommes
convaincus qu’un premier pas vers la formation des nouvelles générations au
respect des différences passe par l'analyse et la mise en question des
représentations et des stéréotypes que chacun de nous se construit dans sa
tentative de comprendre la diversité. »*® L’auteur annonce ainsi que chacun de
nous dispose des stéréotypes qui sont créés et ancrés dans notre pensée et
notre raisonnement, que chaque individu les acquiert, qu’il n’est pas nécessaire
de les apprendre. En conséquence, néanmoins, ils peuvent servir a apprendre

la différence et, ensuite, la tolérance vers 'autre.

A vrai dire, De Carlo se pose des questions dignes d’intérét: « Que signifie
enseigner une culture étrangéere ? Peut-on enseigner une culture ? Quels sont
les objectifs que nous voulons atteindre ? » Il est incontestable qu’elle examine
cette problématique en détail, néanmoins elle parvient a la méme conclusion
comme les autres spécialistes du domaine, a celle que ce sont les enseignants
qui doivent faire I'analyse solide d’une situation particuliére dans un cours du
FLE concret et enseigner la culture de la langue en conformité avec cette

analyse.?

3.3. Les points de vue variés

Parmi les auteurs traitant la problématique de la culture des langues étrangéres
appartiennent sans doute Geneviéve Zarate, Michaél Byram et Jean-Claude
Beacco. Ce sont tous les spécialistes qui collaborent entre eux, qui sont cités
dans la plupart des textes abordant les sujets de la culture ou de I'interculturel,
et ce sont eux qui contribuent par leurs opinions aux travaux officiels en cadre

de législation de I'Union européenne.

* Ibid., p. 9
* Ibid., pp. 116 — 118

25



Geneviéve Zarate

Geneviéve Zarate s'occupe avant tout de la culture étrangére, de la
représentation de I'étrange et aussi de la xénophobie. Dans sa publication
Enseigner une culture étrangere, Zarate place l'apprentissage culturel d’un
individu dans un contexte maternel et elle est persuadée que I'apprentissage,
ou plutét l'acquisition, de la culture maternelle est absolument différente de
'apprentissage de la culture étrangere et que cet apprentissage de la culture
eétrangére exige apprendre les connaissances du domaine. En général, elle
souligne le fait qu’« il est donc illusoire de demander a I'éléve de la classe de
langue de s’approprier les comportements et les usages de la culture étrangere
comme si cette opération relevait du mimétisme. L’approche d’une culture

étrangeére sollicite une démarche de connaissance »*°

Zarate met I'accent également sur 'importance de l'authenticité des documents
en classe de langue parce qu’il est évident que c’est trés motivant pour les
étudiants. Les documents authentiques, par exemple sondages, émissions de
la radio, annonces, etc., disposent de la véracité et de la crédibilité sérieuses ce
qui est nécessaire pour les apprenants de la langue et ce qui renforce
considérablement leur motivation envers la reconnaissance d'une culture
étrangére. En supplément, les étudiants sont trés motivés grace a cette
confrontation directe avec la culture. lls sont mis sur la place d’un natif ou ils
jouent le réle d'un natif et cette situation leur attribue une certaine importance
en enseignement. Cet aspect répond ainsi a la tendance contemporaine qui se
concentre a I'apprenant et a ses besoins. Le travail avec ces documents peut
contribuer aux plusieurs compétences: il est possible, premiérement,
d’améliorer par exemple le vocabulaire et les connaissances d'un sujet, et
deuxiemement, de perfectionner les savoir faire sociaux et culturels en traitant
les valeurs socioculturels. Pour cette raison, les documents authentiques ont le
caractére polyfonctionnel et ils peuvent servir aussi a I'éducation interculturelle.

Néanmoins, Zarate rappelle que chaque document didactique « doit étre

0 ZARATE, G. : Enseigner une culture étrangére. Hachette. Paris 1989. p. 16
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conforme aux objectifs éducatifs de [linstitution scolaire ».*’

Elle admet que
quelques de ces documents doivent étre par exemple raccourcis ou modifiés

parce qu’ils devraient satisfaire une certaine convention scolaire.

En ce qui concerne les documents comme les outils en enseignement plus en
général, Zarate mentionne les atouts dignes d’intérét de plusieurs types du
matériel. Avant tout, c’est le récit de vie qui est, selon l'auteur, « un outil de
description du quotidien qui valorise une représentation des pratiques
culturelles a I'échelle individuel. »** Le récit de vie peut sembler seulement
comme un recueil des données, mais il est indiscutable que ce récit de la vie
d’un individu d’'une certaine culture montre en méme temps les aspects sociales
et les aspects culturels, par exemple le patrimoine culturel. Tous ces deux
aspects, en complément, en évolution dynamique a travers la vie de ce

représentant de la culture concernée.

Enfin, 'auteur aborde le role de I'enseignant de la langue qui est un médiateur
entre I'éleve et la culture enseignée et qu’il doit étre toujours critique en ce qui
concerne la conception de sa propre expérience afin qu’il soit capable de

maitriser bien cet aspect socioculturel de I'enseignement du FLE.
Michaél Byram

Le deuxiéme spécialiste, qui a par exemple travaillé avec Zarate sur un
document international La compétence socioculturelle dans I'apprentissage et
I'enseignement des langues au Conseil de I'Europe, est Michaél Byram. Cet
auteur souligne trés fortement l'importance d’'une composante culturelle de
I'enseignement des langues étrangeéres. Il est impossible de n’étre pas d’accord
avec ce point de vue qui accentue le role éducatif de cette matiere. C’est, au
premier lieu, la tolérance et la compréhension de l'autre qui devraient étre le but

de cet enseignement selon Byram, mais parfois, il s’exprime assez strictement :

3! Ibid, p. 78

32 Ibid., p. 89

3 La compétence socioculturelle dans l'apprentissage et l'enseignement des langues. Conseil de I’Europe.
1997. [en ligne] Disponible sur :
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/SourcePublications/CompetenceSocioculturelle FR.doc
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« L’enseignement des langues étrangeres consiste, selon ma propre
expeéerience [...] et selon ma philosophie pédagogique, a s’affranchir des limites
de son environnement culturel d’origine. »** 1l est vrai que pour la bonne
compréhension de la culture étrangere, il est nécessaire de s’affranchir des
frontiéres qui rendent notre perspective étroite. Il est inévitable de chercher les
nouvelles perspectives qui nous aident conséquemment a respecter les autres.
Néanmoins, nous désignons cette affirmation de Byram comme assez stricte
parce qu’il y existe le danger de la perte de ces frontiéres et ensuite, de
l'identité. Il est ainsi important, de I'autre point de vue, de se rendre compte de

ces limites culturelles d’origine.

Byram déclare comme essentiel de relativiser bien les cultures traitées et de
faire les analyses psychologiques et sociales afin que le support de
'enseignement soit adapté parfaitement aux apprenants de la langue. Byram
propose par exemple la division du contenu enseigné selon une simple régle :
'apprentissage de la langue devrait créer jusqu’a 60% dans les premiéres
années d’études et I'expérience de la culture seulement 10% du contenu total,
contrairement & 20% de I'apprentissage de la langue et 40% de I'expérience de
la culture dans I'enseignement des étudiants avancés.®® Ce fait d’'un caractére
proportionnel de I'enseignement de la culture francaise en FLE est assez
intéressant et nous allons le traiter dans un des chapitres pratiques. Notre
questionnaire qui a été distribué aux enseignants du FLE aux écoles
secondaires tchéques comporte aussi les questions concernant le volume du
contenu socioculturel en cadre des cours du frangais et examinant s'il y existe

une certaine progression chez les apprenants plus avanceés.

Byram est un des auteurs qui présentent les exemples et les concepts les plus
concrets possible. Il propose ainsi un modeéle de I'enseignement de la langue et
de la culture étrangéres. Les composantes essentielles du processus
d’enseignement selon Byram sont quatre : apprentissage de la langue, prise de
conscience de la langue, prise de conscience de la culture et expérience de la

culture. L’auteur présente toutes ces parties en cercle ce qui signifie qu’elles

**BYRAM, M. : Culture et éducation en langue étrangére. Hatier/Didier. Paris 1992. p. 11
35 :
Ibid, p. 190
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sont toutes liées mutuellement, mais bien sir que I'apprentissage de la langue
est compris comme fondemental. Cet apprentissage est fortement orienté vers
les savoir-faire et il est ainsi évident qu’il est centré sur la langue étrangeére. La
prise de conscience de la langue est orientée plutét vers les connaissances
sociolinguistiques & l'aide des comparaisons. A cause de cette approche
comparative, Byram préfére se centrer plus a la langue maternelle. Ensuite,
c’est la prise de conscience de la culture qui devrait étre incorporée dans
I'enseignement. Dans ce cas, I'accent est mis simplement a la connaissance.
Cette partie composante se déroule en langue maternelle et, de méme maniére
comme dans le cas précédent, I'enseignement est orienté vers [I'étude
comparative. Enfin, 'expérience de la culture est incluse comme la composante
derniére. Elle est centrée également vers la connaissance et la culture
étrangére est un élément qui est au milieu d’intérét. De nouveau, Byram permet
I'utilisation de la langue maternelle. Il souligne ainsi que les recours a la langue
maternelle ne sont pas manqués, au contraire il les recommande parce qu’ils
peuvent étre trés utiles. Grace a cette utilisation de la langue maternelle, les
apprenants peuvent éviter les incompréhensions et les malentendus en cadre

de la culture étrangére.>®

Byram est fortement orienté vers le milieu européen et a cause de 'effacement
actuel des frontiéres économiques et politiques, il mentionne cette devise de
base qui découle de la réalité de nos jours : « Il ne fait aucun doute que, plus
que nous nous rapprochons des autres, plus nous devons étre conscients de
l'altérité et étre ouverts a cette altéerité que I'étude de la culture nous aide a
comprendre. »*" Cet auteur confirme également par son point de vue, comme
les autres spécialistes, le rdle énormément important de I'enseignement de la
culture étrangére. Nous sommes obligés de comprendre les autres groupes
culturels afin que nous puissions agir avec eux d’une maniere appropriée. Il est
ainsi indispensable pour nous d’étre capables de distinguer, connaitre,

respecter et tolérer ces cultures afin de les comprendre correctement.

*% Ibid., pp. 178 — 179
7 Ibid., p. 194
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Jean-Claude Beacco

Le dernier auteur que cette partie veut mentionner est Jean-Claude Beacco,
spécialiste de didactique des langues, professeur, formateur de formateurs et
conseiller spécial du Conseil de I'Europe, qui s’occupe du sujet de la culture
probablement le plus généralement, mais toujours avec la prise en
considération de toutes les sciences et tous les éléments formant
'environnement de I'enseignement de la langue étrangére. Sa publication Les
dimensions culturelles des enseignements de langue représente un complexe

des réflexions des différents points de vue sur la problématique.

Tout au début, Beacco prononce une base essentielle de I'enseignement et de
'apprentissage de la langue qui est toujours valable : « La connaissance des
langues vivantes a été, depuis l'origine, valorisée non comme une fin en soi
mais en tant que moyen d’acces, privilegié sinon irremplagable, a d’autres
cultures. »*® Il aborde en outre la permanence de la demande culturelle, en
mettant 'accent sur I'impossibilité d’enseigner la langue, ou la communication
plus précisément, sans utiliser par exemple les protocoles sociaux. Il est
évident que Beacco comprend les sciences sociales comme les fondements
dans ce domaine et de ce fait souléve justement cette permanence de la
demande culturelle.®® Avant ses réflexions plus profondes, Beacco donne
encore plusieurs perspectives sur la notion de culture. 1l explique les concepts
variés en mettant en opposition les notions clés: culture versus nature,
civilisation universelle versus cultures nationales, culture nationale versus
cultures de groupes ou cultures traditionnelles versus cultures modernes. Le
dernier exemple est assez intéressant et décrit bien un caractére ambivalent
par lequel 'enseignement de la culture étrangere peut se distinguer : « Dans les
sociétés industrialisées et postindustrielles [...] les groupes sociaux se
diversifient au sein dune méme communauté et des subcultures
S’autonomisent. [...] Ces cultures sont moins prescriptives et plus tolérantes aux

différences, mais aussi plus indifférentes aux disparités. »*° Beacco s’en rend

¥ BEACCO, J.-C.: Les dimensions culturelles des enseignements de langue. Hachette. Paris. 2000. p. 15
¥ Ibid, p. 17
* Ibid, p. 30

30



compte et il mentionne un danger possible qui menace les sociétés
contemporaines et les individus au sein d’elles, celui de la déchéance d’une
identité. Cet enjeu est considérablement discuté par les spécialistes des
sciences humaines. Ce probléme reprend paradoxalement le lieu de
'enthousiasme qui découlait jusqu’aujourd’hui de la réalité des sociétés
multiculturelles. Pour cette raison, le réle de lI'enseignement de la culture
etrangere doit étre fortement éducatif afin que les individus soient tolérants et

en méme temps, qu’ils prennent en considération l'identité d’eux-mémes.

Une partie du livre est consacrée aussi a la diversité des situations éducatives
parce que nous pouvons trouver dans I'enseignement de la culture les traces
des tendances contemporaines, celle de la conformité adéquate entre attentes
et besoins des apprenants et objectifs de I'enseignement et systeme éducatif.
De la méme maniére comme cet enjeu est abordé par exemple dans FOS.
Ensuite, Beacco est plutdt sceptique en question d’'une vraie méthodologie de
la culture. Il avoue que ce champ culturel de I'enseignement de la langue
étrangere n’était jamais théorisé ou mis dans un certain cadre méthodologique
et il parle des inerties méthodologiques. Néanmoins, ce manque de la
meéthodologie n’est pas un obstacle parce que les dimensions culturelles sont,
malgré tout, omniprésentes au sein de I'enseignement des langues étrangéres

aujourd’hui.

Enfin, Beacco distingue quatre finalités didactiques des dimensions culturelles
selon la perspective sur le contenu culturel, désigné par lui comme /a culture-
civilisation. 1l comprend la culture-civilisation soit comme un savoir-faire, soit
comme un savoir, soit comme un savoir étre, soit comme un savoir interpréter.
Beacco s'inspire par le Cadre européen commun de référence et utilise ce
systéme des compétences. Ces compétences devraient ainsi représenter les
finalités didactiques auxquelles I'enseignement de la culture devrait étre
approprié. En ce qui concerne le savoir-faire, 'enseignement culturel aide les
apprenants a utiliser précisément par exemple la politesse, I'excuse acceptable

ou les conventions dans les situations de communication spécifiques.*’ La

! Ibid., pp. 102 — 103
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culture-civilisation comme savoir est un concept traditionnel qui exige chez les
apprenants une certaine connaissance des faits de la nature encyclopédique, y
compris par exemple les données concernant la France, la francophonie, la
cuisine, le 14 juillet, les villes, les médias ou la culture cultivée comme
architecture, musées, écrivains, etc.*? Ensuite, Beacco décrit comment le
contact avec une culture étrangeére influence les croyances et les pratiques
sociales d’'un individu qui découvre cette culture au moyen de la langue. Grace
a cet aspect, il change et forme ses valeurs, son savoir étre. Concernant cette
finalité, un enseignant joue en rble d’'importance : « La gestion des attitudes
envers l'altérité que les apprenants développent en ces circonstances peut ainsi
devenir une finalité, éducative en l'occurrence, pour laquelle I'enseignant est
sollicité non en technicien de la langue ou de l'enseignement, mais ne tant
qu’éducateur chargé de la transmission de certaines valeurs. »** En cadre de
cette compétence de savoir étre, Beacco classe bien sir également I'éducation
interculturelle. Enfin, la finalité de savoir interpréter est plus spécifique en
comparaison avec les précédentes parce qu’elle est transversale aux elles. Il
s’agit d’'une compétence qui met au point des définitions, c’est-a-dire des
interprétations, des faits sociaux. Beacco affirme que chaque membre d’une
société, d’'un certain groupe social qui dispose de la culture commune, acquiert
de cette capacité interprétative qui lui permet d’identifier les réalités de son
entourage. Un individu qui dispose de ce savoir interpréter est capable
d’identifier par exemple une personne inconnue selon son style vestimentaire

ou de reconnaitre son origine régionale ou sociale selon son accent, etc.

Apres la présentation de certaines opinions contemporaines sur le présent
théme, il semble utile de montrer, pour la conclusion, encore une théorie qui est
assez générale, mais absolument valable. Pour prouver sa validité, nous
utiliserons un exemple de la pratique actuelle de I'enseignement du FLE. Josef
Hendrich, didacticien tchéque des langues étrangéres, qui appartient aux
meilleurs spécialistes tcheques décrit la problématique de notre sujet assez
simplement. |l parle des notions réels et réels linguistiques, qui étaient

courantes dans son époque au milieu tcheque, et qui font 'ensemble identique

* Ibid., pp. 106 — 113
* Ibid., p. 116
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avec la culture dans conception de ce mémoire. Il explique ce que ces
expressions expriment (les données historiques, géographiques, artistiques,
sociales et beaucoup d’autres, en tant que la phraséologie et les éléments
extralinguistiques) et ensuite, comment est nécessaire de définir les objectifs de
'enseignement, le contenu traité en cadre de réels et réels linguistiques, les
moyens et les outils (y compris les documents et expériences authentiques).
Enfin, 'auteur propose les méthodes et I'évaluation possible pour cette matiere.
L’aspect qui est par lui accentué est une caractéristique polyfonctionnelle des
enseignements des réels, dans notre cas de la culture. Il est évident qu’a
travers I'enseignement de la culture, un enseignant est capable d’aborder
presque tous les parties et objectifs exigés. En travaillant avec un document qui
est au premier aspect du domaine culturel et qui est authentique, les
apprenants peuvent s’occuper des connaissances culturelles, du vocabulaire,
de la phonétique, des aspects socioculturels éducatifs, des savoirs-faire
communicatives. Un avantage indiscutable de ce travail est bien sir la

motivation causée soit par 'authenticité du matériel, soit par la curiosité.**

Pour soutenir cette réalité, nous pouvons donner un exemple d’'un programme
effectué aux Etats-Unis et qui était décrit dans un article Repenser l'intégration
de la culture dans les cours de FLE. Cet essai avait pris pour but de motiver les
éléves du frangais et d’améliorer leurs connaissances aussi bien que leurs
compétences. Un élément essentiel de ce programme était I'étude d’un livre
francophone chaque trimestre. Cette étude consistait, tout d’abord, en
familiarisation avec la culture francophone (dans ce cas-la, avec la culture
québécoise, africaine et antillaise), et ensuite, les éléves s’entrainaient en
lecture, prononciation, exercices écrits, exercices d’écoute ou conversation.
Toutes les activités se déroulaient uniquement du livre concerné. Les résultats
de cet essai étaient trés bons et parfois méme encourageants.*®> Pourquoi cette
approche n’est-elle pas plus diffusée ? La raison le plus probable est une

exigence énorme de la part de l'enseignant parce que cela signifierait le

* HENDRICH, J. a kol.: Didaktika cizich jazykii. SPN Praha. 1988. pp. 114 — 119
* JURNEY, F. R. : Repenser I'intégration de la culture dans les cours de FLE. Le frangais dans le
monde, n°346, juillet-aott 2006. pp. 35 — 37
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changement assez radical des processus déja communs qui ont également les

atouts incontestables.

3.4. Le role de I’enseignement de la culture francgaise en FLE
provenant des approches actuelles

Le role de I'enseignement de la culture francaise en FLE actuel est formé sans
cesse par les situations sociales, par les opinions subjectives des enseignants
et par la fonction de tel ou tel établissement éducatif. La situation
contemporaine est trop complexe pour qu’il soit possible de capter toutes les
nuances de la problématique. Il parait impossible de définir son réle avec une
validité forte et ni les spécialistes mentionnés dans les chapitres précédents

n’osent pas de le faire.

Néanmoins, le public scientifique souligne, en général, I'importance de
'éducation sociale et interculturelle et cela crée un rbéle moderne de
'enseignement de la culture. Les contacts et les communications entre les
cultures étrangéres sont de plus en plus fréquents et ce fait exige une bonne
compréhension basée sur le respect et tolérance. La devise importante pour
'enseignement des langues peut étre celle-ci, cachée a la fin de cet extrait
(choisi d’'un article concernant les gestes en FLE): « Enseigner les gestes
culturels permet a la fois d’éviter des situations de malentendu avec les natifs,
de découvrir une facette passionnante de la culture cible et d’apprendre a
observer, a comprendre et a respecter les modes de communication des autres
cultures. »*® Le rdle de 'enseignement de la culture devient, dans ces
conditions, trés important parce que chaque théorie des pédagogues,

méthodoloques ou didacticiens parvient chaque fois a une opinion pareille, celle

* TELLIER, M. : Enseigner les gestes culturels. Le frangais dans le monde, n°362, mars-avril 2009. pp.
19-21
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que I'importance de I'enseignement des nuances culturelles est substantielle. Et

ces théories sont toujours raisonnées par les études de qualité.

Malgré tout cela, pourquoi n’y existe-t-il pas une méthodologie unique ou un
manuel assez adapté dans l'enseignement du FLE qui aborderait cette
problématique culturelle ? Malgré le fait que le réle des aspects culturels
devient de plus en plus important dans la mondialisation de notre époque, il est
pourtant vrai que le théme de la culture d’'une langue étrangére occupe une
assez petite partie dans les matériels, manuels et dans [lintérét des
spécialistes, en comparaison par exemple avec la problématique du
vocabulaire, de la grammaire, de la traduction ou de la phonétique qui sont

traitées plus. Comment résoudre ce probleme paradoxal ?

La raison est probablement cachée dans lintérieur profond de I'enseignement
de la culture de la langue étrangére. Puisque c’est un domaine énormément
complexe et incohérent, il pouvait arriver que les dimensions culturelles,
l'interculturalité et la sociolinguistique soient déja tellement bien incorporées
dans I'enseignement des langues étrangéres qu’il n’est pas nécessaire de les
intégrer forcément dans ce domaine. A cette explication contribuent aussi les
essais des spécialistes de définir ces aspects culturels et de les réfléchir, plutét

que les découvrir.

Malgré le fait que nous présentons dans l'introduction de ce chapitre, qu’il n’est
pas possible de définir le réle de notre problématique avec une validité solide,
nous pouvons décrire le caractére du role de I'enseignement de la culture
frangaise en FLE généralement comme le réle d’'une grande importance. Cette
importance considérable provient de tous les avis présentés ci-dessus, de
toutes les approches actuelles. Comme nous annongons tout au début de ce
mémoire, le réle d’'un enjeu découle de sa position et de sa fonction. Ces deux
aspects de lI'enseignement socioculturel sont ambivalents : leur position, de
méme fagon comme leur fonction, en cadre de domaine du FLE n’est nulle part
théorisée ou définie explicitement. Tous les travaux qui s'en occupent ont le

caractére plutét réflexif. Néanmoins, de I'autre point de vue, les représentations
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des éléments socioculturels sont incorporées aujourd’hui au sein de
'enseignement de chaque langue étrangére, au sein des compétences qui sont
exigées par cet enseignement. En supplément, la fonction de cette présente
matiére est assez claire : 'enseignement de la culture de la langue étrangere

aide a I'éducation interculturelle qui est également trés demandée a présent.
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4. La situation contemporaine de I’enseignement de la
culture francaise aux écoles secondaires tchéques (/a
recherche et les résultats du questionnaire)

Ce chapitre plutét pratique a pour son objectif, premiérement, de dévoiler les
traces de I'enseignement de la culture frangaise dans la |égislation européenne
et tchéque. Deuxiemement, nous présentons une gamme des manuels qui sont
utilisés dans les cours du FLE aux écoles secondaires tchéques et décrivons
les aspects socioculturels qu’ils comportent. Troisiemement, un sous-chapitre
aborde les résultats du questionnaire qui peuvent illustrer la situation réelle
pendant les cours du FLE en ce qui concerne I'enseignement de la culture
frangaise. Ensuite un sous chapitre qui compare la Iégislation avec cette
situation réelle est inclu et finalement, le but est d’essayer de décrire le rble de

'enseignement de I'enjeu qui provient de cette situation actuelle globale.

4.1. Le volume de la matiere exigé par la législation (CECR,
RVP, SVP)

La hiérarchie de la Iégislation européenne et tchéque est assez claire. Tous les
établissements scolaires doivent disposer avant tout de propre programme
éducatif scolaire (SVP, Skolni vzdélavaci program) ce qui est un document
public et qui doit respecter un document supérieur. Cette Iégislative,
représentant le niveau directement supérieur, est le programme éducatif de
cadre (RVP, Ramcovy vzdélavaci program), ou les programmes éducatifs de
cadre parce que les différents types des programmes étaient créés pour
différents types d’écoles. Ces programmes éducatifs de cadre sont dressés
bien sOr par les spécialistes et en coopération avec le Ministére tcheque de
I'éducation et représentent le niveau national des documents curriculaires. Le
plus haut est évidemment la loi scolaire (NPV, Narodni program vzdélavani) qui
encadre tout.
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La législation scolaire tchéque est a présent bien conforme a la Iégislation
européenne, dont le Cadre européen commun de référence pour les langues
(CECR)*" est essentiel en ce qui concerne I'enseignement des langues
étrangéres, y compris le frangais et conséquemment I'enjeu de ce mémoire.
C’est un document fondamental de nos jours qui aborde et met en systéme
tous les éléments en question. Il s’occupe des approches, de l'utilisation de la
langue, de l'apprenant/utilisateur, des compétences, des opérations et tadches
ou de l'évaluation, tout d’'une maniere assez détaillée. Dans les chapitres
d’exposition et d’introduction, I'accent est mis surtout sur une approche
actionnelle dans I'enseignement des langues étrangeéres et ensuite, le dossier
se consacre a la problématique des compétences qui sont comprises comme
« I'ensemble des connaissances, des habiletes et des dispositions qui
permettent d’agir. »*® Les auteurs font la distinction entre les compétences
générales individuelles et les compétences communicatives langagiéres. En
plus, les compétences geénérales individuelles sont 'ensemble des savoirs, des
savoir-faire, des savoir-étre et des savoir-apprendre. En décrivant des savoirs,
nommeés aussi les connaissances déclaratives, une importance évidente de la
connaissance socioculturelle est remarquée : « En relation a 'apprentissage et
a l'usage des langues, les savoirs qui interviennent ne sont pas, bien entendu,
seulement ceux qui ont a voir directement avec les langues et cultures. Les
connaissances académiques d’un domaine éducationnel, scientifique ou
technique, les connaissances académiques ou empiriques d’'un domaine
professionnel sont évidemment d’importance dans la réception et Ila
compréhension de textes en langue étrangere relevant des domaines en
question. Mais les connaissances empiriques relatives a la vie quotidienne
(organisation de la journée, déroulement des repas, modes de transport, de
communication et d’information), aux domaines public ou personnel, sont tout
aussi fondamentales pour la gestion d’activités langagieres en langue

49

étrangére.»” En outre, la composante sociolinguistique, classée sous les

compétences a communiquer langagiérement, est également soulignée parce

" Le Cadre européen commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer. Conseil de
I’Europe. 2001 [en ligne] Disponible sur : http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework fr.pdf
* Ibid, p. 16
¥ Ibid, p. 16
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qu’elle « affecte fortement toute communication langagiere entre représentants

de cultures différentes »*°

et nous pouvons y trouver les exemples comme
regles d’adresse et de politesse, régulation des rapports entre générations,
sexes, statuts, groupes sociaux ou codification par le langage de nombre de

rituels fondamentaux dans le fonctionnement d’'une communauté.

Conformément au CECR sont élaborés les programmes RVP, dont le RVP pour
les chées51 etait prospecté afin de suivre les passages concernant
'enseignement de la culture francaise en FLE. Puisque ce document est
construit de maniere la plus générale possible, il est évident que nous ne les
trouvons pas. Néanmoins, nous avons a la disposition le chapitre qui indique
les directions pour I'enseignement de la langue étrangere (titre du chapitre est
La langue étrangére, ici traduit). La caractéristique des compétences de
'apprenant, du contenu, des types de domaine ou des situations de
communication correspond assez exactement au CECR. Cependant, la
législation tcheque distingue et accentue les notions suivantes : les savoir-faire
langagiers réceptifs, les savoir-faire langagiers productifs et les savoir-faire
langagiers interactifs. Dans les catégories de ces savoir-faire sont classées les

compeétences exigees.

Ce qui est spécifique pour ce document est la liste détaillée de contenu
socioculturel avec lequel un éléve de la langue étrangere devrait se familiariser.
La liste Réels du pays de la langue étudiée encadre les données suivantes : la
position politique et économique dans le monde ; la caractéristique breve de
'économie, de la société et de la culture ; les relations avec la République
tcheque ; la littérature, les oeuvres d’'importance et auteurs ; science, technique,
sport, art, personnages d’'importance, oeuvres, réussites; la vie et tradition,
famille, éducation, golts et particularités nationaux; les particularites et
différences de la langue ; les médias et leur influence sur individu et société ;

les actualités et événements d’importance ; les matériels authentiques (la

50 1.
Ibid, p. 18

*! Ramcovy vzdélavaci program pro gymndzia. VUP Praha. 2007. ISBN 978-80-87000-11-3 [en ligne]

Disponible sur : http://nuv.cz/ramcove-vzdelavaci-programy/rvp-pro-gymnazia
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presse, la radio, le film).>? Il s’agit des sujets qui devraient ainsi étre incorporés
dans les programmes éducatifs scolaires. Le RVP en question contient encore
un chapitre sur I'enseignement de la deuxiéme langue étrangére, mais la
différence est, avant tout, dans le niveau final des étudiants qui devrait se dirige
vers B1, en comparaison avec le niveau B2 qui propose I'enseignement de la
premiére langue étrangére. En plus, les connaissances culturelles abordant la
politique, économie, médias et actualités d’'un pays concerné ne sont pas

exigees.

Au niveau scolaire, les programmes éducatifs scolaires, qui sont dressés dans
chaque établissement et suivent leurs propres profilages et objectifs, existent.
En tout cas, ils doivent respecter les programmes RVP ce qui est leur obligation
de la loi et nous pouvons le confirmer grace a I'expérience personnelle. Bien
sir que nous faisions également la recherche aléatoire de plusieurs
programmes SVP, qui sont parfois disponibles sur internet, et ne trouvions pas
les cas ou la conformité ne sera pas tenue. Néanmoins, nous ne donnons pas
'exemple dans ce travail a cause de la valeur déclarative plus faible que celle

des questionnaires remplis directement par les enseignants.

4.2. La situation réelle aux écoles secondaires tchéeques

Pour la description de la situation réelle aux écoles concernées, il est
nécessaire de faire une recherche dans les manuels réellement utilisés et, bien
evidemment, un sondage de la pratique d’enseignement. Pour qu’il soit possible
d’acquérir les informations, un questionnaire était distribué aux enseignants
dans les écoles secondaires et selon leurs réponses, nous pouvons imaginer
comment se déroulent leurs legons et comment la culture frangaise est

enseignée.

> Ibid, pp. 18 — 19
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4.2.1. Le volume de la matiere dans les manuels utilisés

Le manuel utilisé dans I'enseignement du FLE joue constamment un réle
fondamental aux écoles secondaires tchéques. Le pourcentage et le contenu
des faits culturels en émergent et pour cette raison, il est assez considérable
pour ce travail de connaitre ces outils. Cette réalité d’'un impact sur la culture
enseignée est confirmée par exemple par Byram qui le mentionne dans son
livre. Il dit que les observations des enseignements prouvaient que le contenu,
avant tout culturel, des legons du FLE est énormément influencé par le manuel

dont I'enseignant dispose.>?

La recherche pour ce sous-chapitre se dirigeait selon les résultats de I'enquéte
et la liste suivante est composée ainsi de manuels qui sont utilisés le plus
souvent aux écoles secondaires tcheques. Le livre le plus employé est
Connexions (dans 37% de cas), suivi par Le francgais entre nous (13%), On y va
(11%), Quartier libre (11%), Echo (9%), Extra !, Forum, Latitudes et Panorama
(4% pour chaque livre) ; dans 3% du reste se cachent les manuels qui sont
utilisés moins que dans 1% de cas. En plus, ils sont, selon les enseignants,
exploités  plutdét irrégulierement et comme des outils seulement
complémentaires et pour cette raison ils ne sont pas inclus parmi les

paragraphes suivants.
Connexions **

Le manuel, qui est orienté avant tout a « savoir-faire répondant aux besoins de
la communication » comme c’est écrit dans son avant-propos par les auteurs,
est le dossier le plus étendu aux écoles secondaires tchéques. Comme les
autres livres provenant des didacticiens frangais ou francophones, les petites
nuances de la culture frangaise sont omniprésentes, pourtant, ce manuel est en

comparaison avec le reste plutét médiocre avec son contenu culturel.

> BYRAM, M. : Culture et éducation en langue étrangére. Hatier/Didier. Paris 1992. p. 162
> MERIEUX, R., LOISEAU, Y. Connexions 1. Paris. Didier. 2004.
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Chaque legon contient deux pages nommeées « civilisation » sur dix pages du
reste et, ce qui est un atout incontestable, les activités sont assez variées. Les
étudiants peuvent s’entrainer en compréhension de I'écrit, en production orale
ou en remplissant les tdches amusantes. En ce qui concerne le cahier
d’exercices, les faits culturels ne sont pas beaucoup représentés, sauf les

illustrations et photos bien choisies.

Le francais entre nous *°

Il s’agit d’'un manuel qui était créé par un collectif d’auteurs dont la plupart
tchéque et il est ainsi possible de trouver tout au long du livre la langue
tchéque, surtout les instructions tchéques. Cette comparaison continue, qui
peut en méme temps présenter un probleme, peut, de l'autre part, étre bien
utilisé justement en cadre de la culture. La legon introduisant est complétement
fondée sur la comparaison, dans ce cas, la comparaison de plusieurs langues
etrangéres par exemple, complété par les faits géographiques sur la

francophonie et 'Europe.

En gros, le volume des éléments socioculturels n’est pas tres étendu dans ce
manuel. La culture est représentée dans chaque legcon par une demi-page
comportant une chanson frangaise et une demi-page comportant les
virelangues (dans le niveau 1 du livre) ou les expressions idiomatiques (dans le
niveau 2 du livre). En effet, c’est une page de la culture sur sept pages de toute
la lecon. A travers la lecon, nous pouvons trouver néanmoins quelques notes
sur la culture frangaise, par exemple : Napoléon, la Corse, la cuisine frangaise,
etc. En plus, comme d’habitude, les pages contiennent les cartes de la France
ou sa carte administrative. Ce qui est important est le fait qu’il y a une certaine
progression du volume de ces éléments culturels avec le niveau de manuel. Le
deuxiéme niveau du manuel suit le méme systéme (c.-a-d. une page de la
culture sur sept pages), mais en plus, les deux projets de sept pages par
chacun sont introduits vers la fin du livre : le premier, concernant les fétes et

traditions en France et en République tchéque, et le deuxieme qui s’appelle Les

> NOVAKOVA, S. et al. Le francais entre nous 1: ucebnice. 1. vyd. Plzei. Fraus. 2009.
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parcs animaliers en France et en République tchéque. Les remarques de la
culture francaise sont également plus détaillées dans ce deuxiéme livre, un
exemple incorporé est un poéme de Senghor ou de Apollinaire. Néanmoins, au
sein du cahier d’exercices, nous ne trouvons presque aucun élément culturel et

tres peu du socioculturel.
Onyva®®

On y va est un manuel tchéque qui est bien imposé et dispose d'une solide
tradition aux écoles secondaires. Ce manuel, de méme facon comme le
précédent, souligne I'importance de la comparaison avec le milieu tchéque ce

qui est annonceé aussi dans I'avant-propos du livre.

Malheureusement, la présence des aspects et faits socioculturels n’est pas trés
forte et, en plus, elle varie a travers les legons. Avant tout pour cette raison, il
n’'est pas possible de comparer simplement ce manuel avec les autres en ce
qui concerne le volume des pages culturelles. Contrairement a ce manque de
systématicité, les faits géographiques ou les éléments sociaux sont abordés
d’'une maniére claire et motivante. Nous trouvons assez intéressant que les
textes avec les sujets socioculturels, les poémes, les affiches ou les lettres sont
classés en section « Activités » et représentent la fin de la legon, selon l'auteur
« les activités facultatives », mais qui offrent une grande gamme des exercices
amusants. En passant du premier niveau au deuxieme, la proportion des faits
socioculturels se change, plus précisément augmente. Le cahier d’exercices de

ce manuel ne dispose de thémes culturels que trés peu.
Quartier libre *’

Ce manuel est spécifigue parce que c’est un livre italien des auteurs de
plusieurs pays, mais pour les écoles concernées, une édition tchéque est a
disposition. Le manuel contient, pour cette raison, des commentaires et

instructions en tcheque. Les aspects socioculturels sont présents dans un

S TAISLOVA, J. On y va!: francouzstina pro stiedni skoly. 1. Praha. Leda. 2003.
7 JANCIK, J. et al. Quartier libre I. Praha. Klett. 2010.
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important nombre d’exercices et les deux sections sont consacrées toutes a
notre enjeu : la section « Actividéo » traite les faits culturels et la section « Le
sais-tu ? » aborde les données socioculturelles. En somme, chaque legon est
formée de treize pages dont deux pages comportent les sections y

mentionnées.

Nous pouvons trouver encore un avantage assez intéressant: le livre est
complété d’'un carnet « Revue des jeunes » séparé, mais plein de sujets trés
actuels et amusants comme, par exemple, les prénoms francgais, les recettes ou
le dico SMS.

Echo 8

Ce livre frangais est caractérisé par les éléments socioculturels omniprésents,
par les remarques et exemples culturels trés nombreux qui renferment un
spectre vaste. Nous pouvons trouver les références aux cartes, photos,
internet, graphiques, cinéma, magazines, chansons, peintures, etc. En mettant
'accent sur une approche orientée vers l'action, I'avant-propos commente le
manuel de cette fagon : « De ces interactions vont naitre [...] et I'envie de mieux

connaitre les cultures francophones. »

Toutes les legons comportent huit pages dont une page s’occupe uniquement
de la civilisation. Ce systeme est le méme dans le premier et deuxiéme niveau
du manuel, mais l'aspect socioculturel est continuellement renforcé. Le
troisieme niveau contient la structure avec quatre pages de la civilisation sur
huit pages de toute la legon. La progression énorme est ainsi évidente et aux
apprenants sont offerts les projets comme « Le blog en frangais » ou « Carnet
de voyage ». La civilisation n’est pas négligée ni dans le cahier d’exercices en

comparaison avec d’autres livres.

¥ GIRARDET, J., PECHEUR, J. Echo 1: méthode de frangais: A1, A2. Paris. CLE International. 2008.
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Extra ! °°

Ce dossier présente dans son contenu a c6té de la communication, grammaire,
phonétique et lexique, de méme facon les pages avec le culturel, le projet, la
chanson et les thémes transversaux. |l est possible de trouver les faits culturels
tout au long de chaque legcon et immédiatement au début, dans une legon

introduisant, est présenté, par exemple, Astérix.

La proportion de la legon change, mais réguliérement : la legon est composée
soit de onze pages, dont deux culturelles, soit de quatorze pages, dont trois
culturelles. Le cahier d’exercices est également bien rempli d’aspect culturel et
tout le manuel est orienté fortement sur le socioculturel parce que les activités
et textes s’agissant de la vie quotidienne sont plus nombreux. Un grand espace
est conservé au travail avec les chansons, dont par exemple Savoir aimer par
Pascal Obispo, ou les éleves peuvent faire surtout beaucoup d’exercices de
compréhension ou vocabulaire. En plus, un théme est toujours bien imprégné

dans la lecon entiére.

Forum °°

Forum est un des manuels les plus systématiques qui, néanmoins, définit son
dossier d’interculturel comme « un parcours complémentaire ». Chaque legon
est divisée en dix-sept pages dont seulement deux sont interculturelles. Le titre
est L'interculturel et elles se comportent de la partie Cadre de vie, qui traite le
patrimoine culturel francgais, et de la partie Comportements, qui aborde les

habitudes des Francais.

Le cahier d’exercices n’est pas tellement riche en ce qui concerne la culture,
mais le livre en est assez abondant. En plus, la progression est présente par le
renforcement du volume interculturel dans le deuxi€me niveau du manuel, ou la
proportion est trois pages culturelles sur dix-sept pages de la legon. Il faut dire

que ce livre est vraiment plein des éléments socioculturels, mais en méme

% GALLON, F. Extra ! 1. Paris. Hachette. 2002.
S BAYLON, C. et al. Forum: méthode de francais. 1. Paris. Hachette. 2000.
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temps, il s’'occupe plutét des thémes et faits diton classiques ce qui peut poser

un probléme de démotivation des apprenants parfois.

Latitudes ®'

Dans I'avant-propos de ce livre est annoncée comme accentuée la démarche
actionnelle qui « trouve sa legitimité dans le processus d’acquisition ». Nous
pouvons ainsi trouver dans ce manuel beaucoup de textes authentiques,
affiches, reportages ou, ce qui est assez intéressant, les caricatures. L’attention
est portée également sur la comparaison interculturelle parce que chaque fois a
la fin du sujet socioculturel est incorporée la tache Et vous ? qui a pour objectif
de motiver les étudiants et pousser les a réfléchir des différences

interculturelles.

Les deux pages nommeées Découvertes socioculturelles sont intégrées a la fin
de chaque legon qui se compose de dix pages en entier. L’aspect dans lequel
ce manuel se distingue des autres manuels frangais est que les données
socioculturelles sont plus concentrées dans ces deux pages et les autres notes

culturelles ne sont pas tellement nombreuses en cadre du reste.

Panorama

Ce manuel frangais propose un grand éventail d’instruments didactiques et
dispose d’un systéme trés bon, en plus, celui-ci n'empéche pas la présence
forte des éléments socioculturels. Dans I'avant-propos est mentionné que ce
dossier offre, en outre: « un panorama des réalités frangaises actuelles.
L’etudiant apprend la langue tout en découvrant les comportements partagés

en France. »

Deux pages sur huit dans chaque legon sont consacrées a la civilisation et ce
qui est spécifique pour ce manuel est un grand échantillon des activités et

exercices qu’il y traite. Un espace est fourni aux textes informatifs, a s’entrainer

! MERIEUX, R., LOISEAU, Y. Latitudes 1. Paris. Didier. 2008.
62 GIRARDET, J., GRIDLIG, J.-M. Panorama 1. Paris. CLE International. 2004.
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au vocabulaire, mais également aux enregistrements par exemple. Le systeme
de la matiere civilisationnelle relie trés bien les faits de vie quotidienne avec les
faits historiques, artistiques, etc. Comme c’est le cas de la plupart des manuels,
le cahier d’exercices présent ne contient pas beaucoup de données culturelles,
pourtant il est suffisamment illustré par les photos authentiques. La structure de
deux niveaux de ce livre est la méme, il N’y a pas ainsi la progression explicite,
néanmoins, la présence forte des éléments socioculturels fait partie des le
début.

Analyse des manuels : résumé

Avant de conclure ce chapitre concernant les données pratiques, nous pouvons
dire que les sujets culturels aussi bien que les types d’exercices sont plus ou
moins pareils dans les manuels utilisés. Nous mentionnons ci-dessus, pour
cette raison, les caractéristiques spécifiques des livres ou leurs aspects forts ou
faibles. Cependant, pour une meilleure illustration, les annexes de ce mémoire
qui traitent les exemples des exercices sur le méme théme (voir annexe 1) ou la
proportion de la matiére culturelle dans les manuels différents (voir annexe 2)

peuvent servir.

En ce qui concerne les types d’exercices, nous choisissons un sujet semblable
qui est lié a I'écologie ou a la nature et nous pouvons ainsi bien comparer les
approches difféerentes des manuels utilisés. Les pages traitant la culture ou la
civilisation frangaise (le titre varie selon le manuel) et provenant des livres
Connexions, Extra!, Forum, On y va, Panorama et Quartier libre, sont
présentées en annexe 1. Par cette comparaison, il est bien évident que les
manuels exploitent ou abordent beaucoup de types d’exercices dont le plus
souvent de ceux de la compréhension de l'écrit. Néanmoins, nous pouvons
découvrir ainsi la production écrite (Panorama, la tache « Rédigez un texte »),
la comparaison avec un milieu d’origine (Quartier libre, la tache « Et dans ton
pays ? Cherche des informations »), le vocabulaire ou la compréhension orale
(Connexions, la tache « Associez chaque objets a son nom »). Il n’est pas

possible de dire simplement lequel des manuels aborde le sujet de la nature et
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ecologie de la maniére plus convenable parce que le niveau des apprenants qui
travaillent avec ces documents peut varier. D’autre cété, il est possible de dire
que si le manuel offre plus d’activités, un enseignant peut en choisir exactement
celle dont il a besoin ou celle qui serait adaptée le mieux aux étudiants. De ce
point de vue, les livres Connexions ou Panorama sont équipés de facon
optimale. Ensuite, le manuel Forum dispose de nombreux documents
authentiques ce qui est bien convenable en ce qui concerne la motivation des
éléves. Au contraire, le manuel tchéque On y va ne comporte qu'un texte

abordant le sujet de la nature.

Aprés cette recherche orientée vers les manuels variés qui sont a présent
exploités aux écoles secondaires tcheques, nous pouvons constater que, en
général, les manuels qui proviennent des auteurs frangais sont équipés par les
données et activités socioculturelles mieux que le reste. Premierement, ils
comportent le nombre plus élevé des faits socioculturels qui sont, en plus, notés
ou traité a travers toutes les legons ou toute la page. Ces manuels sont, a vrai
dire, abondants en remarques, illustrations ou textes référant a la culture
frangaise et francophone. Deuxiéemement, ces livres offrent également les
documents authentiques qui contribuent a la motivation chez les apprenants de
la langue. Un manuel qui est plutét faible en ce qui concerne les aspects
socioculturels est Le francgais entre nous. |l offre assez de thémes sociaux, mais
trées peu de sujets culturels. Cependant, un aspect trés important dans
I'enseignement interculturel, celui de la comparaison entre les sociétés
étrangeéres, est dans ce livre tchéque traité de la maniére appropriée. Il est bien
entendu que nous pouvons trouver dans tous les manuels les avantages aussi

bien que les inconvénients.

Finalement, quand nous devrions indiquer un manuel qui traite les éléments
socioculturels de la langue frangaise de fagon la plus convenable, notre
recherche effectuée dévoile que cela serait le livre Panorama qui est, avant
tout, trés bien structuré et qui consacre a la culture deux pages sur huit. En
plus, les aspects socioculturels sont incorporés tout au long des legons. En

deuxiéme place, cest Echo qui dispose, de méme facon, des éléments
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socioculturels omniprésents et, en complément, ce manuel (encore avec
Forum) suit une certaine progression de I'enseignement de la culture avec le
niveau plus avancé des apprenants. Echo offre dans son niveau 3 et 4 méme
quatre pages concernant uniquement les faits socioculturels sur huit pages
d’'une legon. Pour la comparaison finale des manuels utilisés, une annexe 2
contient un graphique qui présente par pourcentage la proportion de ces pages

culturelles dans les livres recherchés.

4.2.2. L’enseignement en pratique (les résultats du
questionnaire)

Afin d’effectuer un sondage pour ce chapitre pratique, nous avons distribué un
questionnaire aux enseignants du FLE aux écoles secondaires tchéques, dont
la plupart sont les lycées ou la langue frangaise est principalement enseignée.
Finalement, nous avons obtenu 33 réponses avec le formulaire rempli dont
nous avons conséquemment construit les résultats. Les résultats sont exprimés
dans plusieurs cas par un pourcentage pour meilleur caractere démonstratif et
en annexe sont ajoutés des graphiques complémentaires. Bien sir que
quelques exemplaires de questionnaire rempli font également partie de
'annexe de ce mémoire. Le questionnaire contient soit les questions ouvertes,
soit les questions fermées alternatives (oui-non) ou fermées a choix multiples.
Les paragraphes suivants correspondent a la méme chronologie du
questionnaire et sont divisés selon I'objectif qui était observe.

Considérez-vous I'enseignement de la culture frangaise en FLE pour une partie
composante d’importance ou c’est plutét une partie marginale ?

Par quels éléments est la culture francaise en FLE représentée, d’apres vous ?
Vous occupez-vous de l'enseignement de la culture frangaise

intentionnellement ?
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Un objectif de trois premiéres questions est de faire une constatation générale
d’avis personnel des enseignants du FLE aux écoles secondaires tchéques.
Une maijorité des enseignants écrasante répondent que I'enseignement de la
culture francgaise est bien sOr trés important. Dans un seul cas uniquement, un
enseignant répond que cet aspect de I'enseignement du frangais est marginal
et qu’il N’en s’occupe pas intentionnellement. Malheureusement, la justification
n'est pas donnée dans un questionnaire. En ce qui concerne I'enseignement
intentionnellement, 15% des enseignants interrogés répliquent négativement et
la raison citée dans tous les cas est un manque de temps dans les cours du
FLE.

La conscience des aspects socioculturels est forte parce que les sondés citent
un éventail énormément étendu des éléments. Parmi les réponses, nous
pouvons trouver par exemple les tentatives du résumé comme « un patrimoine
matériel et culturel » ou « tout ce qui aide comprendre les gens du pays
concerné, tout ce qui a formé leurs valeurs ». A coté de I'histoire, géographie,
tradition ou habitude, les enseignants n’oublient pas par exemple le savoir-vivre
frangais, ou plus précisément « art de vivre des Frangais », la mode, la cuisine,

les virelangues ou les stéréotypes des groupes.

Quels ¢éléments enseignez-vous en cadre de la culture frangaise ?
histoire/géographie/traditions/art/politique et  économie/francophonie  —

souvent/de temps en temps/exceptionnellement/jamais

Ensuite, 'enquéte comporte la question a multiple choix qui devrait découvrir la
proportion des aspects culturels les plus souvent enseignés, y compris
I'histoire, la géographie, les traditions (et les habitudes), l'art (peinture,
littérature, musique, cinéma), la politique (et économie) et la francophonie. La
position la plus forte a le domaine des traditions et habitudes que 58% des
enseignants traitent souvent et 42% d’eux de temps en temps. Au contraire, la
politique avec économie n’est abordée par 6% des sondés jamais, 46% les
abordent exceptionnellement et 48% de temps en temps. La réponse souvent

n’est pas choisie du tout. Souvent est enseigné également l'art, par 52% des
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sondés, et la géographie, par 42% des sondés. Selon les attentes, la réponse
de temps en temps contient le pourcentage le plus élevé dans presque tous les

champs. Les résultats complets font partie d’'une annexe 4.

Quel manuel principal utilisez-vous ?

Comme nous avons déja présenté dans le sous-chapitre précédent, le livre le
plus employé est Connexions (dans 37% de cas), suivi par Le frangais entre
nous (13%), On y va (11%), Quartier libre (11%), Echo (9%), Extra !, Forum,
Latitudes et Panorama (4% pour chaque livre). En plus, d’autres manuels sont
également mentionnés dans les réponses du questionnaire, par exemple Le
kiosque, Le nouveau sans frontieres ou Adosphéere. Néanmoins, les interrogés
affirment que tous ces livres sont utilisés pour 'enseignement de la culture

seulement comme des outils complémentaires ou de fagon irréguliere.

Quels autres matériels et outils utilisez-vous en enseignant la culture
francaise ?

Lesquels des matériels et outils suivants utilisez-vous en enseignant la culture
frangaise ? un manuel/images, photos, cartes/film, télévision/enregistrements
auditif, ~musicaux/matériels  authentiques, dépliants, publicités/propres

expériences — souvent/de temps en temps/exceptionnellement/jamais

Le but de cette question est de constituer une idée si les interrogés utilisent
pendants les cours leurs manuels principaux aussi pour I'enseignement de la
culture frangaise ou s’ils aident eux-mémes par les outils complémentaires.
Bien sOr qu'il n’est pas facile pour les enseignants de choisir les matériels et les
faits convenables, bien adaptés au niveau des éléves, mais la majorité d’eux
consacrent leur temps a la création de leurs propres matériels et documents.
Parmi les sondés, il n’y a personne qui utiliserait uniquement le livre principal,
néanmoins, le questionnaire dévoile 27% des pédagogues qui s’occupent de
tout ce qui est consacré a la culture dans le manuel principal (de tous les
thémes, tous les pages) et 58% d’eux qui utilisent ce manuel beaucoup et

traitent une part du contenu socioculturel. Comme c’est mentionné ci-dessus, la
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majorité des enseignants créent leurs propres matériels pour la matiere de la
culture, avec précision, 82% deux exploitent leurs documents

complémentaires.

Les réalités assez intéressantes découlent pareillement des résultats : 52% des
interrogés utilisent afin d’enseigner la culture francaise leurs propres
expériences et impressions (cet exemple est souvent lié avec l'utilisation de
propres matériels, photos, tickets, etc.); 21% des sondés utilisent les
programmes provenant d’internet ou le logiciel spécial (par exemple les sites de
TV5 avec les exercices culturels); 15% des enseignants exploitent un livre
supplémentaire spécialisé en culture ou civilisation frangaises (par exemple La

nouvelle France en poche).

La question suivante a pour son but de décrire la proportion des différents types
des outils que les pédagogues utilisent. Les outils tres appréciés sont ainsi le
manuel principal du cours (70% des sondés I'utilisent souvent), les images,
photos ou cartes (67% d’eux les utilisent souvent), les enregistrements auditifs
ou musicaux (aux 61% des cas sont utilisés souvent), les propres expeériences
(souvent utilisés chez 58% des enseignants) et les extraits du film ou de la

télévision (73% des interrogés les exploitent de temps en temps).

La problématique de [l'utilisation des matériels authentiques est également
intéressante parce que, selon les résultats, souvent sont exploités chez 24%
des pédagogues, de temps en temps chez 54% d’eux, exceptionnellement chez
18% d’eux et 3% des enseignants ne les utilisent jamais. Les résultats complets

sont ainsi en annexe 5.
Quel est le volume de I'enseignement de la culture frangaise dans vos cours ?
Est-ce que ce volume dépend du niveau et de l'dage des étudiants ? oui

(pourquoi) — non

La fonction de ces deux questions est de découvrir s’il y existe une certaine
progression dans le domaine de lI'enseignement de la culture et quel est le
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volume général de cette matiere en cadre de la langue étrangére enseignée. Le
traitement de cette question n’est pas facile a cause des réponses divergentes.
Il 'y a plusieurs types de réponses et pour cette raison, tous les pourcentages
sont approximatifs : 18% des interrogés disent qu’ils abordent les éléments
culturels pendant chaque legon, 15% d’eux disent que cela dépend des thémes
et que cela est ainsi impossible a formuler, 15% des sondés déclarent qu’ils
traitent cette matiére une legcon par semaine, 9% d’eux déclarent que c’est une
legcon par mois, 18% des pédagogues précisent que la culture représente 20 —

30% du contenu global et 6% d’eux précisent que c’est 10 — 15% environ.

De l'autre cété, la progression est justifice parce que 73% des enseignants
déclarent que le volume du contenu culturel chez les apprenants avancés est

plus grand que chez les débutants.

Est-ce que vous évaluez les connaissances de la culture francaise ? oui

(comment) — non

La question d’évaluation fait également partie assez discutée dans
I'enseignement du FLE aujourd’hui, nous voudrions ainsi l'incorporer dans
'enquéte pour dévoiler le fait si les étudiants aux écoles secondaires tchéques
sont évalués de méme fagcon de cette matiére culturelle. Le résultat est que
plutdt oui. 76% des enseignants évaluent chez les éléves la connaissance des
aspects socioculturels de méme maniére comme le reste des compétences,
c'est-a-dire par les exposés (48% des cas), par les testes (36% des cas) ou par

les évaluations verbales (24% des cas).

Les résultats des questionnaires dévoilent ainsi que les enseignants du FLE
aux écoles en question attribuent une grande importance a I'enseignement des
aspects socioculturels et qu’ils disposent d’une idée précise concernant la
problématique de cette matiére. Les domaines culturels les plus enseignés sont
les traditions et I'art et de ce fait, il est évident que tous les deux aspects, social
et culturel, sont abordés en classe du FLE. La réalité que le manuel utilisé dans

la majorité des écoles est Connexions, contribue également au fait que les
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enseignants travaillent avec une gamme large des activités et traitent des
données socioculturelles assez variées. En complément, ils utilisent les
matériels complémentaires, préparés souvent par eux-mémes, qui peuvent
renforcer la motivation des étudiants. Décrire le volume de I'enseignement
socioculturel n’est pas facile parce qu’il est intégré tout au long des cours,
cependant, les enseignants affirment que cet enseignement fait partie de
chaque legon ou qu’il représente environ 20 — 30% de I'enseignement du FLE
entier. Le dernier aspect positif qui résulte des questionnaires est le fait que les
connaissances des éléments socioculturels sont évaluées par les enseignants

de méme maniere comme le reste des parties composantes du francgais.

Pour faire une conclusion des résultats de notre questionnaire, il faut finalement
souligner que la supposition de base de ce mémoire n’était pas confirmée. Les
résultats du questionnaire ont démenti notre hypothése que I'enseignement de

la culture francaise aux écoles secondaires tchéques est négligé.

4.3. La conformité entre la pratique et la Iégislation

Ce chapitre est, plutdét qu’'une comparaison exhaustive, une réflexion sur la
conformité entre le niveau législatif, représenté par les directives et lois, et le
niveau pratique, représenté par la situation réelle aux écoles secondaires

tchéeques.

Nous pouvons citer cette devise concréte du CECR pour récapituler la
tendance de l'enseignement des langues étrangeres qui accentue le réle
d’interculturalité : « La connaissance des valeurs et des croyances partagées
de certains groupes sociaux dans d’autres régions ou d’autres pays telles que

les croyances religieuses, les tabous, une histoire commune, eftc., sont
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63 Cest avant tout cette

essentielles a la communication interculturelle. »
approche qui dirige soit la formulation des lois, soit la création des manuels
contemporains, soit la formation des enseignants du FLE et par conséquent,

exactement ce point de départ unifié assure la conformité essentielle.

En complément, si nous comparons les contenus des manuels travaillés ci-
dessus avec les sujets que les enseignants interrogés mentionnent a travers les
questionnaires, il est bien évident qu’il n’existe aucun cas d’'un défaut sérieux.
Méme si quelques-uns des pédagogues admettent qu’ils n‘ont pas assez de

temps dans les cours pour s’occuper de I'enseignement de la culture francgaise.

En général, il est bien entendu que tous les enseignants concernés
comprennent la problématique et l'importance de notre enjeu de la maniére
correcte et qu’ils transmettent les éléments socioculturels aux étudiants, bien
que parfois inconsciemment. Du point de vue plus concret, nous pouvons
donner un exemple : les programmes RVP en cadre de la Iégislation tcheque
déterminent les domaines exigés dans I'enseignement de la langue étrangére
comme la politique, 'économie, les relations avec la République tchéque, la
littérature, la science, le sport, la vie et tradition, famille, les goUts nationaux, les
meédias, etc., et des résultats du questionnaire découle que ce sont exactement
les thémes qui font partie du contenu des cours du FLE aux écoles. Puisque les
programmes éducatifs scolaire (SVP) sont crées selon le modeéle des
programmes de cadre (RVP), également les programmes SVP que nous avons
étudiés contiennent les exemple concrets des données socioculturelles que les

éléves abordent pendant les cours du FLE.

Néanmoins, la comparaison détaillée entre la pratique aux écoles tchéques et
la législation européenne n’est pas possible a cause des définitions trop
générales en ce qui concerne le contenu culturel dans le CECR. Les annexes
de ce document crucial comportent les tableaux qui définissent les

compétences d'un apprenant de la langue mais il s’agit des compétences

53 Le Cadre européen commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer. Conseil de
I’Europe. 2001 [en ligne] Disponible sur : http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework fr.pdf
p. 16
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communicatives avant tout. Nous pouvons y trouver tous les savoir-faire liés a
la compréhension de I'écrit et orale et a la production écrite et orale qui sont
divisés selon les niveaux de A1 a C2. Les aspects sociaux sont mentionnés en
général, par exemple comme la constatation qu’un étudiant peut parler de sa
famille, des habitudes, etc. Les listes ou les exemples des connaissances
socioculturelles, au méme titre que vocabulaire ou grammaire, ne sont pas cités
malheureusement et il est ainsi impossible de faire la comparaison. En ce qui
concerne la conformité que nous cherchons, elle y existe cependant parce que
les caractéristiques de I'éducation interculturelle que le CECR propose ne sont

pas négligées dans I'enseignement réel.

4.4. Le rbéle de I’'enseignement de la culture francaise en FLE
provenant de sa situation contemporaine réelle

Le réle de I'enseignement de la culture étrangére est bien défini, d’'une maniére
exhaustive, en cadre du CECR: « L’apprenant d’une deuxiéme langue (ou
langue étrangere) et d’'une deuxieme culture (ou étrangére) ne perd pas la
compétence qu’il a dans sa langue et sa culture maternelles. Et la nouvelle
compétence en cours d’acquisition n’est pas non plus totalement indépendante
de la précédente. L’apprenant n’acquiert pas deux fagons étrangéres d’agir et
de communiquer. Il devient plurilingue et apprend [linterculturalite. Les
compétences linguistiques et culturelles relatives a chaque langue sont
modifiées par la connaissance de l'autre et contribuent a la prise de conscience
interculturelle, aux habiletés et aux savoir-faire. Elles permettent a l'individu de
développer une personnalité plus riche et plus complexe et d’accroitre sa
capacité a apprendre d’autres langues étrangeres et a s’ouvrir a des
expériences culturelles nouvelles. »** |l est possible de dire que le role de

'enseignement de la culture frangaise en FLE qui provient de sa situation réelle

5 Le Cadre européen commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer. Conseil de
I’Europe. 2001 [en ligne] Disponible sur : http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework fr.pdf
p. 40

56



travaillée par ce présent mémoire est conforme a cette caractéristique et bien
accompli en pratique aux écoles secondaires tchéques. Nous pouvons
souligner deux aspects de grande importance selon cette définition : un aspect
interculturel et un aspect de la liaison ferme entre les langues et
comportements maternels et étrangers. Ces deux éléments forment ainsi le role

du présent enjeu provenant de sa situation contemporaine réelle.

Le premier aspect, celui de l'interculturel, est, a vrai dire, presque omniprésent
dans I'enseignement ou I'’éducation de nos jours. Un auteur qui s’en occupe est
Maddalena De Carlo, que nous mentionnons dans un des chapitres précedents,
et qui est capable de décrire cette matiere d’'une facon trés claire, et elle
explique I'’éducation interculturelle comme un objectif spécifique au sein de la
didactique des langues et cultures étrangéres. D’aprés son avis, I'acquisition et
usage de la langue sont fortement unis avec la prise de conscience des
sociétés étrangéres grace au contact mutuel pendant la communication dans
les conditions et situations réelles. Elle parle aussi du danger des stéréotypes :
« Une éducation interculturelle devrait les [des étudiants] conduire a généraliser
les expériences de contact avec la culture étrangere, sans tomber pour autant

dans le piége du stéréotype. »*°

Deuxiemement, la comparaison continuelle de la culture francgaise et de la
culture tchéque apparait dans I'enseignement en question. Ce fait n’émerge
pas visiblement des résultats du questionnaire, mais il est assuré par les
activités qui sont exercées pendant les lecons en utilisant les manuels
mentionnés et bien slr par les programmes législatifs qui sont suivis par les
pédagogues et dans lesquels cette comparaison interculturelle est exigée.
Finalement, nous pouvons ainsi constater que tous ces éléments, y compris par
exemple les stéréotypes nationaux, sont présents dans presque tous les cours
du FLE aux écoles secondaires tchéques, parce qu’on peut le déduire de notre

recherche et enquéte effectuées.

% DE CARLO, M. L interculturel. CLE International. Paris. 1998. p. 44 — 45

57



Le ro6le de I'enseignement de la culture frangaise en FLE aux écoles en
question qui provient de sa situation réelle peut étre défini comme absolument
inséparable et d’'une importance énorme. La position de cette matiere est
incorporée solidement dans I'enseignement contemporain ce qui est justifié,
d’'un coté, par les législations européenne et tchéque et d’autres cétés, par les
opinions et pratiques des enseignants du FLE. La fonction de ces éléments
socioculturels est surtout, comme c’est explicite également dans les deux
législations et dans les manuels actuellement créés et utilisés, de former et
éduquer les éleves d’une maniére interculturelle afin qu’ils soient capables de
communiquer et agir bien et sans obstacles provenant des malentendus entre
les sociétés étrangéres. Une question qui peut encore soulever de la
problématique est la question du contenu précis et de son volume en cadre de
'enseignement du FLE. Malheureusement, nous ne parvenons pas a une
conclusion distincte parce qu’'une autre spécificité de cette matiere est révélée,
celle de 'omniprésence des éléments sociaux et culturels. En réalité, nous
pouvons trouver les traces de I'enseignement de la culture frangaise tout au
long des activités, des thémes et ainsi des cours entiers du FLE. En
conséquence, les données et éléments socioculturels qui sont présentés
pendant les cours du FLE aux écoles concernées sont d‘'un éventail tellement

étendu et varié qu’il est impossible de les classer ou systématiser.

Pour conclure ce dernier chapitre et définir le réle de notre enjeu, il est
nécessaire de répéter que le rdle de I'enseignement de la culture étrangere est
crucial en cadre de I'enseignement de la langue étrangére. Il est essentiel
surtout pour I'éducation interculturelle qui est trés demandée a présent.
Néanmoins, les spécialistes du domaine ne sont pas capables de définir une
méthodologie exacte ou des contenus particuliers des données socioculturelles
qui devraient étre exercés en enseignement concerné. Cette ambiguité est
causée par un fait évident, celui que chaque culture est en évolution
permanente et il est ainsi incontournable d’actualiser sans cesse les données et
activités socioculturelles en enseignant la culture étrangére. Cette nécessité de
la progression des cultures est confirmée par beaucoup de spécialistes, par
exemple par Christian Puren qui souligne une conception dynamique des
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représentations socioculturelles en classe de langue.®® En plus, nous pouvons y
ajouter une affirmation descriptive claire de cette réalité : « Une culture, c’est ce
qu’un groupe humain a mis et continue a mettre progressivement en place pour
survivre dans un contexte donné. »®" Enfin, les matériels didactiques culturels
doivent étre, bien évidemment, appropriés d’une maniére convenable aux
apprenants particuliers, a leurs besoins, a leur age et a [lobjectif

d’enseignement concret.

66 PUREN, Ch. L'évolution des perspectives actionnelles et culturelles en didactique des langues-culture.
Université Marc Bloch Strasbourg. 2008. [enregistrement vidéo de la conférence, réalisé par Tassi, N.,
Hilgert, J.- M., en ligne] Disponible sur : http://fle.u-strasbg.fr/puren/index.html

7 ROLAND-GOSSELIN, E.: Cultures et relations interculturelles. Le frangais dans le monde, n°339,
mai-juin 2005. p.38
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5. Conclusion

Au début, le théme de ce mémoire avait été choisi parce qu’il y avait la
présomption d’'un aspect trés important caché dans un tel sujet intéressant qui
est, en méme temps, assez général et peu traité en détail. Il est possible de dire
que cette importance essentielle de I'enseignement de la culture frangaise en

FLE a été prouvée.

Nous avons abordé un peu l'histoire de I'enseignement de cette matiere en
question et fait la recherche des opinions contemporaines des spécialistes du
domaine concerné, et non seulement les auteurs qui s’occupent en priorité de
I'aspect socioculturel du FLE, mais aussi des publications plus générales, et si
nous voulons ici caractériser le domaine, il est nécessaire de citer une des
définitions qui se maintiennent le point de vue plutdt objectif, celle-ci de
Christian Puren : « Ce que je veux donc dire, c’est que depuis quelques années
la problématique dominante en méthodologie — du FLE tout au moins —
concerne la multiplication, la diversification, la variation, la différenciation, ou
encore 'adaptation des modes d’enseignement/apprentissage, et que dans ce
sens aussi, comme le dit le titre de cet essai, la DLE se retrouve « a la croisée
des méthodes. »® |l s’agit d’un avis qui a presque vingt ans, mais il est pourtant
evident qu’a présent nous ne disposons pas des méthodes claires ou définies
et que c'est plutdt I'éclectisme qui influence le champ de I'enseignement du
FLE.

Parmi les didacticiens du FLE, nous trouvons plutdt ceux qui n’abordent
'enseignement de la culture que dans une mesure limitée et quand nous
réfléchissons du réle de la culture d’'une société qui parle telle ou telle langue, il
n‘est pas possible d’étre d’accord par exemple avec cette affirmation de
Christine Tagliante : « Enseigner une langue, ce n’est pas seulement apprendre

a communiquer. »* Bien sir que dans l'enseignement d’'une langue est

% PUREN, Ch.: La didactique des langues étrangéres a la croisée des méthodes. Essai sur ['éclectisme.
Didier. Paris. 1994. p. 7
% TAGLIANTE, Ch.: La classe de langue. CLE International. Paris 1994. p. 68
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renfermé beaucoup d’aspects, mais la tendance actuelle montre qu’enseigner
une langue, c’est justement apprendre a communiquer. Dans cette action de
communication, tous les éléments complémentaires, par exemple les éléments

socioculturels, sont plutét englobés.

Néanmoins, nous avons dévoilé que les spécialistes de prestige attribuent le
réle essentiel a 'enseignement de la culture de la langue étrangére en cadre de
I'enseignement des langues, y compris le FLE. Une particularité de leurs points
de vue est soulignée, c’est le fait qu’ils réfléchissent la problématique en
question plutét qu’ils la définissent ou misent en systéme, mais tout en
accentuant son réle d'une grande importance. Cette importance de
'enseignement de la culture étrangere est clairement saisie dans la Iégislation
européenne que nous avons de méme fagon examiné : « A proprement parler,
la connaissance de la sociéte et de la culture de la (ou des) communauté(s) qui
parle(nt) une langue est I'un des aspects de la connaissance du monde. C’est
cependant assez important pour meriter une attention particuliere puisque,
contrairement a d’autres types de connaissances, il est probable qu’elles
n’appartiennent pas au savoir antérieur de [l'apprenant et qu’elles sont

déformées par des stéréotypes. »'°

Ensuite, nous avons fait la recherche de la Iégislation et des manuels utilisés
dans les cours du FLE aux écoles secondaires tchéques afin de présenter les
types de traitement et d’exercice qui sont réservés a la culture frangaise. La
gamme des activités est trés étendue et il est impossible de résoudre quelle
maniére d’enseignement ou d’apprentissage de la culture frangaise est le
meilleur. Cependant, il est évident qu’également cette partie composante du
domaine de FLE doit étre enseignée en prenant en considération les besoins
des apprenants, les objectifs éducatifs ou les conditions de cet enseignement.
Les pédagogues devraient suivre toutes ces nuances et adapter les selon la
situation ce qui est exactement la réalité aux écoles secondaires tchéques qui

était révélée grace au questionnaire distribué. Egalement la I|égislation

" Le Cadre européen commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer. Conseil de
I’Europe. 2001 [en ligne] Disponible sur : http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework fr.pdf
p. 82
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européenne y pense et donne cette recommandation: « — Dans quelles
conditions devront-ils agir ? — A quelle connaissance du monde ou d’une autre
culture devront-ils faire appel? De toute évidence, le Cadre de référence n'est
pas en mesure d’apporter les réponses a ces questions. En fait, c’est justement
parce que les réponses reposent completement sur 'analyse que l'on fera de la
situation d’enseignement/apprentissage, et surtout essentiellement des
besoins, des motivations, des caractéristiques et des ressources des
apprenants et autres partenaires, qu’il faut diversifier les dispositions a

prendre. »"’

Grace a [l'élaboration des résultats de 33 questionnaires distribués aux
enseignants du FLE, il est possible d’'imaginer mieux et plus concretement
comment se déroulent les legcons du FLE aux écoles concernées et quel espace
est réservé a l'enseignement de la culture frangaise. Les réponses des
interrogés permettent de justifier 'importance de cette matiére aussi sur la base
de ces données et expériences pratiques. Il est également évident que la
fonction cruciale de I'enseignement de la culture est d’éduquer les étudiants par
'approche interculturelle qui est exigée aujourd’hui. Finalement, nous pouvons
constater que notre supposition initiale que I'enseignement de la culture
frangaise est plutdt négligé était démentie. Les enseignants du FLE prennent
bien en considération l'importance de cet enjeu et bien que souvent cet
enseignement n’est pas explicite, les aspects socioculturels sont omniprésents

pendant les cours de la langue frangaise aux écoles secondaires tcheques.

Pour conclure le résultat de ce présent mémoire, il faut dire que le role de
'enseignement de la culture frangaise en FLE aux écoles secondaires tchéques
est indispensable. Il est absolument nécessaire d’enseigner cette matiére afin
que les apprenants obtiennent toujours une éducation interculturelle qui détruit
leurs préjugés inutiles et facilite ainsi leur communication interpersonnelle de

méme fagon comme la communication entre les sociétés et groupes étrangers.

" Ibid, p. 40
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7. Résumé en francgais

Ce mémoire s’occupe du role de I'enseignement de la culture francaise en FLE
aux écoles secondaires tchéques. Son but est de définir et caractériser ce role

en cadre de I'enseignement du FLE.

D’abord, le premier chapitre étudie le développement et l'histoire de cette
matiére a travers les différentes méthodologies. Ensuite, le chapitre suivant fait
une recherche de plusieurs concepts contemporains dans le domaine du FLE, il
présente ainsi les aspects sociolinguistique et interculturel et les points de vue
des spécialistes du domaine, dont par exemple Jean-Claude Beacco,
Geneviéve Zarate, Michaél Byram ou Maddalena De Carlo. Conclusion de cette
partie définit le réle de l'enseignement de la culture frangaise provenant
justement de ces aspects et opinions actuels. Enfin, le chapitre dernier est
pratique et il comporte la recherche de la législation (CECR, RVP, SVP) et des
manuels de FLE utilisés aux écoles concernées. Un chapitre présente les
résultats du questionnaire qui avait été distribué aux enseignants de FLE aux
écoles secondaires tcheques. Pour conclure cette partie pratique, le réle actuel
de lI'enseignement de la culture frangaise en FLE aux écoles mentionnées
provenant de tous ces résultats (soit de la recherche de la Iégislation, soit de
celle des manuels, soit des résultats du questionnaire effectué) est décrit

comme indispensable dans le monde interculturel de nos jours.
Dans la conclusion, il est possible de trouver la récapitulation des aspects

essentiels du réle de I'enseignement culturel et les annexes illustrent la partie

pratique du travail.
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8. Résumé en tchéque

Tématem této diplomové prace je role vyuky francouzské kultury v ramci
koncepce FLE (,frangais langue étrangere“ — francouzstina jako cizi jazyk) na
Ceskych stfednich Skolach. Cilem prace je pak definovat a charakterizovat tuto

roli v ramci vyuky francouzského jazyka jako ciziho jazyka.

Prvni kapitola nejprve zkouma vyvoj a historii tohoto pfedmétu napfi¢ raznymi
didaktickymi metodami. Nasledujici kapitola studuje nékolik soudobych
konceptl v ramci FLE — predstavuje sociolingvisticky a interkulturni aspekt a
nazory odbornikd z oboru, napfiklad Jean-Claude Beacco, Geneviéve Zarate,
Michaél Byram nebo Maddalena De Carlo. Zavér této Casti definuje roli vyuky
francouzské kultury vychazejici pravé z téchto sou€asnych aspektl a nazora.
Posledni kapitola je prakticka a obsahuje reSersi legislativy (SERR, RVP, SVP)
a pouzivanych ucebnic na danych Skolach. Jedna kapitola zpracovava také
vysledky dotazniku, ktery byl rozeslan vyucujicim francouzského jazyka na
Ceskych stfednich Skolach a ktery zkouma realnou situaci vyuky francouzské
kultury v hodinach tohoto jazyka. Tato prakticka ¢ast je zakon€ena souhrnym
popisem aktualni role vyuky francouzské kultury v ramci FLE na danych
Skolach, ktera vychazi ze vSech téchto vysledkd (z vysledkd prizkumu
legislativy, z prizkumu pouzivanych uéebnic a z vysledkl dotazniku). Tato role

je popsana jako naprosto nezbytna v dnesnim interkulturnim svété.

V zavéru prace muzeme najit shrnuti stézejnich aspektld vyuky francouzské
kultury v ramci FLE a je zde popsana jeji role, ktera vyplyva ze vSech
zpracovanych kapitol. Pfilozené soubory (pfiklady cvi€eni z ucebnic, pfiklady
vyplnénych dotaznikd a grafy vystihujici napf. proporci vyu€ovanych kulturnich
témat) ilustruji pfedevsim praktickou €ast prace.
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9. Annexes

Annexe 1

Les exemples des activités traitant la culture dans les manuels utilisés en FLE

aux écoles secondaires tcheéques :

Connexions "?

‘ a) Observez ce document puis associez chaque objet @ son nom. la terre
1'environnement

le tri / trier

le recyclage / recycler

a. un bocal
b. une bouteille en verre
. une boite en carton

TS fabri
d. une boite métallique aunrquer
p . les déchets / les ordures
e. une bouteille en plastique :
Jjeter

f. du papier

‘ ‘ cler, il faut trier !
f ‘ {:X, Ecoutez le dialogue entre Karine et Franck et rendez a chacun

. Pour les bouteilles en plastique, Pour les déchets Pour les bouteilles,
ses idées. Karine Franck les boftes métalliques, le papier, non recyclables, les pots, les bocaux en verre.
- ) ) ) le carton (journaux, magazines, COLLECTE Lf
1. On trie les déchets pour protéger la nature. documents publichalres T Lt wakDi

ET LE VENOREO!
2. Clest trés ennuyeux d'avoir trois poubelles. COLLECTE LE MERCRED!

3.0n ne doit pas trier les déchets & la maison.

4.1l'y a trop de déchets sur notre terre.

5. Clest facile de trier les déchets.

6. Les villes doivent proposer du fravail @ beaucoup de
personnes : trier les déchets des habitants, par exemple.

7. Avec les déchets recyclés, on peut fabriquer d'autres objets.

8. Les villes ne peuvent pas trier tous les déchets. Cest trop cher.

‘ Et vous, est-ce que vous recyclez les déchets dans votre pays /
ville ?
Que pensez-vous du tri?
Est-ce que vous pensez qu'il faut ou non recycler les déchets ?
Pourquoi ?

2 MERIEUX, R., LOISEAU, Y. Connexions 1. Paris. Didier. 2004. pp. 94 — 95
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Extra!’

LA VIE EN FRA%I“JCE

LEs FRANga),

lMer, ‘Mmontagne, Plaines,.
outes les possibilitgs aux

PIus, ils tentent de prages

AIMENT Lg ey

la géograph;
phie de 1a Fr.
ance
Aamateurs de Rature. Et Jes Pra:sg:

trés varige o
t elle off,
Vex cette richesse si fragile -

ais le savent : de piyg en

M Les Francais aiment la nature : beaucoup habitent dans une petite maison
avec un jardin et ont des animaux de compagnie :
des chiens, des chats, des hamsters et méme des reptiles !
l 2o B Le weekend, les Frangais font du bricolage, du jardi-
OMS Proteg eons a natu‘re " nage, ils plantent des fleurs, des légumes. Ils arrosent leur
jardin...
W Dans les grandes villes, comme 2 Paris, quand ils ont
du temps libre, les gens aiment faire des promenades

ans notre collége, nous avons un club écologiste. C'est génial ! On se réunit

tous les mardis. On parle des problemes de pollution de notre quartier et de avélo, se balader dans les jardins publics. Tls vont aussi se
notre ville. Le trimestre dernier, nous avons fait un exposé que nous avons présenté promener dans Ia forét.
a la mairie. B Pour les vacances, beaucoup de Frangf\is choisissent
% 5 A “ . un endroit dans la nature (a la campagne, a la montagne,
Nous avons remis une lettre, avec cing cent cinquante signatures d’éléves du collége, au bord de la mer..) pour faire des randonnées, des
4 monsieur le maire pour lui demander de nouveaux conteneurs pour notre quartier, promenades, du ski, se baigner...

W IIs aiment aussi voyager a Pétranger et visiter des

des endroits spéciaux pour promener les chiens et des bus pour le ramassage 3
pays exotiques.

scolaire, afin d’éviter aux parents de nous amener en voiture.

Surfe sur Internet !
Voici quelques sites web pour t'informer :

http://www.greenpeace.fr P
://www.paysdelours.com ey s
‘http://www.panda.or 2
QEt toi ?
1. Comment est-ce que tu participes a la ion de ton i 4

2. Dans ton pays, les gens ont-ils I'habitude de protéger la nature ? Que font-ils ?

Quel conteneur
pour quel contenu ?

\ Conteneur vert : verre ;
’ Conteneur bleu : papier ;
C jaune :

© Reépond; Aux question;,
1. Que font beauco, ;
2. Crois-tu que Jeg

- ‘ =

2ol

© Que jettes-tu dans quel conteneur ?

Bleu Jaune
. Une boite de sardines

. Les journaux de la semaine

. Des prospectus de grands magasins

. Un pot de confiture

. Le reste d’un paquet de céréales

‘ i sa wo M Screes . Une bouteille d’eau minérale

7 GALLON, F. Extra ! 1. Paris. Hachette. 2002. pp. 65 — 66
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CIVILISATION

e site impressionnant du CirdE de
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Vous pourrez admirerun flore riche
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Onyva”

B Les parcs nationaux

parcs naturels sont des musées de la nature; ils sont ouverts a tous
qui aiment la paix et la beauté. On peut y voir des animaux et des
tes, comme des tableaux dans un musée - sans avoir le droit de les
er ou de les emporter. Le premier-né des parcs nationaux frangais
le Parc national de la Vanoise; il se trouve en Savoie, a plus de 2 000
s. Des animaux de haute montagne, devenus trés rares, y vivent en
e

ardez bien la carte de géographie. Vous voyez qu’il y a encore d’autres
s en France, par exemple: le Parc national de Port-Cros, qui est

osé d’iles, le Parc national des Pyrénées, avec de trés beaux lacs et
de jolies riviéres, le Parc des Cévennes avec de jolis villages anciens
de nombreuses riviéres, etc. Tous ont le méme but: garder a la France
vraie beauté.

( ‘;:1‘:‘ Vanoise
A P:'c des Ecrins
h eosniod A 7
Parc des Pyro(n‘u’ occ:ld\ln(ﬁlt‘lu : N A e

L._\_A

" TAISLOVA, J. On y va!: francouzstina pro stiedni skoly. 2. Praha. Leda. 2003. p. 109



Forum ’®

| Dans le texte Tout le monde aime la
nature, que reproche l'auteur a ceux
qui disent étre écologistes ?

A trois, imaginez la situation. A aime
faire du vélo dans la ville, B pense que
c’est trés dangereux. C va travailler en
voiture tous les jours. Ils se disputent.
Chacun fait une liste des idées et des
arguments de son personnage.
Ensuite, vous préparez ensemble les
dialogues et vous les jouez.

'\
: Comportements
g ) / » J
r Les Frangais et I'écologie | B
i =
r Beaucoup d’habitants des grandes villes l:
r Tout le monde aime la nature ne supportent plus le bruit, la pollution, le :
stress, et certains, dés qu'ils le peuvent, O
r Tout le monde se sent écologiste. Et personne ne décident de partir vivre hors des centres- (4
r I'est vraiment. Tout le monde aime la nature. Et tout villes. Parfois, ils s'installent en banlieue, [T
le monde la pollue. Tout le monde déteste les d‘autres fois, c'est a 30 ou 40 kilométres =
r plages de mazout, les masses d’immeubles, les des centres-villes qu‘ils emménagent, a la z
rivieres chargées de [...] lessive. Tout le monde... campagne. Et, pour aller travailler... ils =
4 L'écologie est le royaume des évidences. prennent leur voiture ! lls se retrouvent
r On aime tout ¢a... et on fait le contraire. alors dans les embouteillages des heures d
Plus I'environnement se décompose sous nos yeux, de pointe, s'énervent et polluent en méme il
4 plus I'’émotion remonte en surface. [...] On se désole, temps. Quel paradoxe de vouloir une I
Y mais on tue. meilleure qualité de vie et de passer des i
B. Voudour-Fagnet, Les Temps modernes, n° 465. heures dans les transports en polluant I'air !
|
¥ ——
|

MUSEuy y
A
TIONAL D'HISTOIRE NATUR
ELLE

Environnement
Dans le cadre de la semaine Le printemps de I'emvironnement
(du 3 au 10 juin 2000), la municipalité de Laval invite ses
‘habitants & participer a des animations sur le théme du

recyclage des déchets (ramassage des déchets, exposition
sur e tri sélectif, etc.).

Galerie de Botanj
tanique
18, rue Buffop Par?s v

Les insecticides, les
herbicides ct tous les
E"" Lundi ~ produits chimiques, dont
e . Iemploi s'est généralisé
. i ~ dans 'agriculture, posent
de graves problémes. Les
‘polluants dans le sol
transmettent des éléments
toxiques aux végétaux.
En réaction, la culture
biologique se développe
de plus en plus : le sol

pollution chimique est cultivé de manidre
grice & un barrage. traditionnelle, sans engrais
flottant. * . i produits chimiques.
n
‘i aut hutter ©
s estiment QU BT S e
o ‘”Wwﬂ““”“&\;;ﬁ du nudléaire:

1a
it contre ntre les
\ et de teats 20 % S0 animait

i a0 pour 12 M/

H Faites la liste des différents types de pollution B Vous organisez un petit sondage dans la classe

cités dans cette page. surla question : Quelles sont, daprés vous, les
trois sources de pollution les plus dangereuses ?
Bl Comment peut-on expliquer le comportement Interrogez votre voisin(e) puis mettez vos
de thomme, qui sait quil pollue son réponses en commun. Quels sont les trois
environnement et continue pourtant a e faire 7 types de pollution les plus cités par la classe ?
cent dix-huit m

MAIRIE DE PARIS

LA POUBELLE BLEUE

Deécouvrez lendroit magique
ou le journal d'hier se transforme

7 en journal de demain.

-

Lecologie ce n'est pas seulement 2  campagne. |

La lutte contre la pollution de P'air

Ce sont surtout les gaz des voitures et
Paugmentation du trafic automobile qui
sont responsables de la pollution de I'air.
Une loi sur la qualité de Pair et Iutilisation
de I'énergie a done été votée (loi du
30/12/1996). En cas de pic! de pollution,
e public est informé et la circulation

est limitée. Cela peut aller jusqu’a
Pinterdiction de rouler pour les voitures
ne fonctionnant ni & P électricité ni au
gaz...

1. Lorsque I pollution arrive & un rés haut iveau.

" CAMPA, A. et al. Forum: méthode de francais. 2. Paris. Hachette. 2001. pp. 117 — 118
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Quartier libre ”" (La revue des jeunes)

J

| Y.-A. Bertrand
“Célébre photographe

| frangais, il montre &
travers ses expositions
les beautés naturelles
dela Terre. Il a fondé
une association pour le
développement durable
etla protection de nos
espaces naturels,

Journee
mondiale

delajerre
22 avril

Claire Keim
Cette jeune actrice Se
sent particuliérement
concernée par la
protection de la
biodiversité et la
disparition du requin
blanc. Elle participe
aussi a des associations
de défense des Droits.
de Thomme et de

38 trente-huit

" La revue des jeunes in JANCIK, J. et al. Quartier libre 1. Praha. Klett. 2010. pp. 37 — 38
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Annexe 2

Le graphique traitant la proportion de la matiére culturelle selon les pages
consacrées uniguement au sujet socioculturel dans une legon. (Le manuel On
y va n’est pas inclu a cause d’une grande variabilité des legons, les pages

culturelles varient dans chaque legons).

La proportion des pages culturelles sur les pages
d'une legon

0O Panorama 1 - 25% des pages culturelles dans une legon

O Connexions 1 - 20% des pages culturelles dans une legon

O Extral 1 - 20% des pages culturelles dans une legcon

O Latitudes 1 - 20% des pages culturelles dans une legon

@ Quartier libre 1 - 15% des pages culturelles dans une legcon

@ Le frangais entre nous 1 - 14% des pages culturelles dans une legon
m Echo 1 - 13% des pages culturelles dans une legon

m Forum 1 - 12% des pages culturelles dans une legcon
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Annexe 3

Les exemples des questionnaires élaborés par les enseignants du FLE aux

ecoles secondaires tcheques :

1. Pokladate vyuku francouzskych realii (kultury, civilizace) za dulezitou ¢i spise okrajovou soucast vyuky francouzského jazyka?
Proc¢?

-dilezitou

-motivace ucit se a zemi navstivit, pochopit zivotni styl,souvislosti a nasim stylem, Zivot mladych lidi — shody a rozdily, historické
kontakty, kulturni kontakty a souvislosti,pamatky, osobnosti

- v neposledni fadé je to také zadano RVP, které se muselo uplatnit v SVP

2. Co vsechno podle Vas tato oblast predstavuje?
- ptiblizuje to poznani jiné zemé, souvislost s literaturou a d&jepisem

3. Vénujete se vyuce francouzskych realii cilené?
ano — ne pokud ne, pro¢?

4. Co vsechno v ramci realii vyucujete?

historie casto — obcas — vyjimecné — nikdy
geografie casto — obcas — vyjimecné — nikdy
zvyky/tradice Casto — obcas — vyjimecné — nikdy
umeéni (vytvarné, film, hudba atd.) casto — obcas — vyjimecné - nikdy

politika/ekonomie  casto — obcas — vyjimecné — nikdy
frankofonie casto — obcas — vyjimecné — nikdy

5. Jakou hlavni u€ebnici ve vyuce FJ pouzivate?
Extra! A k ni pracovni sesit

6. Jaké materialy pouzivate pro vyuku francouzskych realii ? (napr. vSe, co je v uc¢ebnici; cast toho, co je v ucebnici; viastni
materidly; pouze vyklad vlastnich zkuSenosti a zdZitkii; apod.)

- jiné uéebnice, knihy o Francii, prezentace, DUM

7. Jaké konkrétni pomiicky a materialy pouzivate pii vyuce realii?

uéebnice casto — obcéas — vyjimecné — nikdy (ktera konkrétné: ...................... )
obrazky/fotografie/mapy casto — obcas — vyjimecné — nikdy

film/televize casto — obéas — vyjimecné — nikdy

hudebni/zvukové nahravky casto — obcas — vyjimecné — nikdy

autentické materialy (napt. letaky, reklamy) casto — obcas — vyjimecné — nikdy

vlastni zazitky a zkuSenosti casto — obcas — vyjimecné — nikdy

8. Jakou ¢ast vyuky Vam zabere vyuka francouzskych realii? (uvedte napr. procentudlni zastoupeni,; pocet hodin v tydnu ¢i mésici;
apod.) Pokud se to li§i dle ro¢nikii/urovné studentli, uved’te prosim pro kazdy ro¢nik odpoveéd’ zv1ast.

-ucebnice Extra! vychazi cela ze zivota déti ve Francii, takZe Casto se dostaneme k realiim, studenti mohou pfidat i vlastni zazitky,
protoze pofadame zajezdy do Francie, maji piibuzné ve Francii

- zadavame studentiim prezentace o historii, osobnostech, pamatkach, stylu zivota a pfi nich dopliuje ucitel dalsi informace

- ze 3hodin v tydnu alespon 1

9. Zavisi objem vyuky realii na Girovni a véku Vasich studenti? Pokud ano, uved'te, jak (napr. u zacatecnikii je to mensi pomeér nez u
pokrocilych studentii; apod.)
-ne, nezalezi na véku

10. Hodnotite u studentl znalosti z této oblasti?

ano — ne pokud ano, jak? (napr. zkouseni, test, pouze slovni hodnocenti, pochvala, apod.)
- slovni hodnoceni, pochvala, za prezentace znamka a slovni vyhodnoceni
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Annexe 4

Le graphique traitant la proportion des domaines socioculturels enseignés en

FLE aux écoles secondaires tcheques

La proportion des domaines socioculturels enseignés (%)
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Annexe 5

Le graphique traitant la proportion des outils dans I'enseignement de la culture

francgaise en FLE aux écoles secondaires tchéques

propres expériences

matériels authentiques

enregistrements
auditifs/musicaux

film/télévision

images/photos/cartes

manuel principal

La proportion des matériels utilisés (%)
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