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Anotace

Diplomova prace se zabyva konstruktivistickou teegiuky, aplikovanou na vyuku
némciny jako ciziho jazyka (DaF). Prace je rélaha do sedmi kapitol. V jednotlivych
kapitolach jsou vysitleny zakladni pojmy didaktiky, spolu se zakladnteoretickymi
vychodisky moderni vyuky. Druha kapitola blize roza jednotlivé srary
pedagogického konstruktivismu, spolu s uvedenim odyha nevyhod tohoto
filozofického snéru. Také jsou zde porovnany dva protikladiistppy ve vydovani:
konstruktivisticky pistup a instruktivni vytovani. Ve teti kapitole nalezneme
teoreticky popis hlavnich prindipa metod konstruktivistické vyuky DaF. Kapitola je
zakortena rozborem stavu vyukyémciny na ceskych Skolach. DalSi kapitoly se
zabyvaji praktickou aplikaci vyukovych metod a mmah princigi do vyuky DaF.
Teoretické poznatky jsou vyuzity v praktick&asti k provedeni pedagogického
experimentu, kde se &tuje efektivita konstruktivistického agobu vyuky DaF v praxi
béZzné stedni Skoly.

Kli ¢ové pojmy

alternativni  Skola, ceské Skolstvi, DaF, didaktika, inovace ve d&adani,
instruktivisticky gistup, konstruktivisticka teorie vyuky, transmisivmyuka, vyuka
némgeiny



Annotation

Die vorgelegte Abschlussarbeit befasst sich mitkdestruktivistischen Lerntheorie im
DaF-Unterricht. Die Arbeit teilt sich in sieben Kegb. In einzelnen Kapiteln werden die
Grundbegriffe der Didaktik erklart, zusammen miterséntaren theoretischen
Ausgangspunkten des modernen Fremdsprachenunterridbas zweite Kapitel
beschaftigt sich ausfuhrlicher mit einzelnen Ridgen des pédagogischen
Konstruktivismus. Es sind auch die Vor- und Nadhtedes padagogischen
Konstruktivismus angedeutet. Nachfolgend werdeni zyegeniberstehende Zutritte
vergleicht: der Konstruktivistische und der Instiu&. Im dritten Kapitel befindet sich
theoretische Beschreibung der Hauptprinzipien uradhigiden des konstruktivistischen
Modells im DaF-Unterricht. Das Kapitel wird mit einAnalyse des DaF-Unterrichts an
den tschechischen Schulen abgeschlossen. Die sAclkdisatze beschreiben die
Moglichkeit der praktischen Anwendung der Untertschethoden in den DaF-
Unterricht. Die theoretischen Erkenntnisse sind Raalisation des padagogischen
Experiments ausgenutzt. Im praktischen Teil wirde diEffektivitat des
konstruktivistischen Modells in der DaF-Praxis amee Ublichen Mittelschule
Uberpraft.

Schlusselbegriffe

Alternative Schule, DaF, Deutschunterricht, Didiktinnovation in Ausbildung,
instruktivistischer Zutritt, konstruktivistische tmheorie, transmissiver Unterricht,
tschechisches Schulwesen.
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Einleitung

Die Samtrevolution 1989 beeinflusste alle Geselifiskchichten und betraf sowohl das
offentliche als auch das private Leben in der Tebisehen Republik. Dank dem Sturz
der damaligen Regierung und des totalitaren Regamsshien die Moglichkeit, einige
Uberlebte Wahrheiten kritisch zu betrachten. Esclevand die Angst vor Kritik am
Staat. Hier ist vor allem die Situation im Schuleregemeint, wo sich der Einfluss der
festgelegten und veralteten Unterrichtsmethoden Lerdinhalte starker zeigte. Nach
der Revolution erschienen in der Tschechischen Blipdie Globalisierungstendenzen
und, als Konsequenz, weitere Anderungen in der IBebaft. Die industrielle
Gesellschaft veranderte sich in die postindustriellim Zusammenhang mit den
Anderungen werden an den modernen Menschen imméBegy Anforderungen
gestellt, vor allem, wenn es sich um eine hochgerfAusbildung handelt. Eine gute
Ausbildung stellt eine Grundanforderung der bechfin und gesellschaftlichen
Betatigung daf. In der globalisierten und vernetzen Welt ziehemabben aus guten
Fremdsprachenkenntnissen einen Vorteil. Die damrbwndenen Anforderungen an
Erh6hung der Effektivitat in der Ausbildung und die Nutzbarkeit der Ausbildung
fuhrten zur Anderung des Curriculum, nicht nur irer@ch des DaF-Unterrichts. Es
wurde der nationale Entwicklungsplan im Bereich Biltsing genehmigt. Dieser Plan,
zusammen mit weiteren curricularen Dokumenten mpitées¢ die Regierungsstrategie,

die sich dann auf jedem Niveau widerspiegelt.

Die Gegenwartstendenzen im Schulwesen werden nieljg auf die Entwicklung der
Kompetenzen gerichtét.Diese Modernisierungstendenzen gehen von Ideakn d
Humanismus aus. Bei der Verwendung der verschiedeaktivierenden und
kooperativen Unterrichtsmethoden und bei der Mkwirg aller Beteiligten entfalten
die Ausbildung und die Erziehung nicht nur die Kimgse, sondern auch
interkulturelle und soziale Kompetenzen. In der Wldting werden Elemente des
offenen Unterrichts, der Globalausbildung, desgkétitsorientierten Unterrichts oder
des konstruktivistischen Unterrichtsmodells koméihi Die Ausbildung ist

abwechslungsreich geworden und im Zusammenhangieser Entwicklung erhéhten

! mehr dazu in: KELLER, Jan. T#i socidlni svety: socidlni struktura postindustridlni spolec¢nosti. 2. Aufl.
Praha: Sociologické nakladatelstvi (SLON), 2011. 211 S. Studie; sv. 64. ISBN 978-80-7419-044-5.
2 vgl. Ndrodni program rozvoje vzdéldvdni v Ceské republice: bild kniha. Praha: Ustav pro informace ve
;/zdélévénl', 2001. 98 S. ISBN 80-211-0372-8.

ebd.
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sich die Anspriiche an den ganzen Bildungsappasatallem aber an die LehréDie
Schulkréafte versuchen neue Erkenntnisse und Methodeie Praxis umzusetzen und
suchen dabei effizientere Arbeitsmethoden, nehmenWaiterbildungskursen teil,
nutzen neue Medien zum Suchen und Teilen von et Informationen aus. Es ist
wahrscheinlich, dass der Schwerpunkt der angefiilEtgwicklungstendenzen gerade

auf dem Lehrerberuf liegt.

Die Anderungen werden wahrscheinlich lange Zeittigen, damit sie sich gegen die
alten Ideen durchsetzen. Meiner Meinung nach Herrdn der Primar- und
Sekundarstufe noch die klassische Unterrichtsaslifagg die sich als instruktiv oder
auch transmissiv charakterisieren lasst. Gegeneslidglodell steht nach der
Fachliteratur das konstruktivistische Modell. Deonstruktivismus integriert alle in
dieser Einleitung angegebenen Modernisierungstréras Konstruktivismus ist der
Schiler nicht bloRBer Akzeptant. Im Gegenteil, etdeokt die Informationen, deren
Gesetzmafigkeiten und gliedert diese in seine kiwgristruktur ein. Der ganze Prozess

verlauft im gesteuerten Unterrichtsprozess.

Bei der Beurteilung der Anderungen im Schulweseth der philosophischen Ansatze
muss die Frage gestellt werden, ob das konstrgkisehe Unterrichtsmodell, das als
moderner angesehen wird, auch fur den DaF-Untérgekignet ist. Wenn ja, dann
sollte gepruft werden, ob diese Pramisse unten @ledingungen gilt. Das Ziel dieser

Arbeit ist, die Antwort auf die gestellten Fragangeben.

In den Anfangskapiteln beschaftige ich mich mit eeintieferen Analyse der
theoretischen Ausgangspunkte der gegenwartigen ildlusigstendenzen. Es werden

vor allem die Lernstile, der Einfluss des Lehrass @en Unterricht und philosophische

* In dieser Arbeit wird 6fters auch die weibliche Form benutzt. Dies betrifft vor allem die Lehrerin,
Schiilerin, die Lernende, die Unterrichtende oder weitere geschlechtsspezifische Begriffe. Auf eine
durchgehend beiderlei Grammatik habe ich mit Riicksicht auf die Lesbarkeit verzichtet. Ich bitte die
Leserinnen und Leser um Verstandnis flr diese Schreibweise.

> mehr zum Thema auch Spilkova: ,Die historischen Erfahrungen bestatigten bei uns [in der
Tschechischen Republik] und im Ausland, dass jede Schulreform die Lehrer durchfiihren.” Es hangt nicht
zuletzt davon ab, ob die Lehrer willig und fihig sind, die vorgeschlagenen Anderungen in der Praxis zu
realisieren, und ob sie die Schulflihrung unterstiitzt. Die Lehrer sollten von der Nutzbarkeit der Reform
liberzeugt sein.

vgl. SPILKOVA, Vladimira, et all. Soucasné promény vzdéldvdni ucitelt. Brno: Paido, 2004. 271 S. ISBN 80-
7315-081-6. S. 10f

® Das konstruktivistische Unterrichtsmodell, das weiter in dieser Arbeit beschrieben wird, unterscheidet
sich von dem Klassischen (Instruktiven) auch durch die Stellung zur Verarbeitung der vorgelegten
Informationen. Der Konstruktivismus geht von den kognitiven Lerntheorien aus.
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Ausgangspunkte betrachtet. Danach werden die kdtsfistischen Lerntheorien
angefuhrt und ihre mogliche Anwendung in der Da&xPr in der Primér- und
Sekundarstufe. Angesichts der Vielschichtigkeit Beoblematik kann nicht erwartet
werden, dass die Anderungen im DaF-Unterricht nun iBereich der

Unterrichtsmethoden vorgehen. Weiter wird der kiggl des Konstruktivismus auf die
Entwicklung der Kompetenzen bewertet, von den allgj@aen, bis zu den konkreten,

die mit DaF verbunden sind.

Bei der Betrachtung der praktischen Anwendung daersttuktivistischen Ansatze im
DaF-Unterricht gehe ich von der konstruktivististh€heckliste aus. Die komplexe
Checkliste der kanadischen SprachwissenschaftterMurphy wurde der praktischen
Benutzung angepasst. Das flnfte Kapitel dieser ifkmschaftigt sich mit konkreten

Methoden, die primar als konstruktivistisch gekezidznet werden konneh.

Im praktischen Teil der Arbeit wird ein padagogeshExperiment beschrieben und
bewertet. Das Experiment hat die Aufgabe, die Hifékt des konstruktivistischen und
auch des instruktiven Unterrichts in der Praxisbaurteilen. Aus den festgestellten
Ergebnissen werden die Konsequenzen und Empfehufige den DaF-Unterricht

gezogen.

’ Die kanadische Sprachwissenschaftlerin E. Murphy entwickelte in den 90er Jahren die
konstruktivistische Checkliste, die sich mit allen wichtigen Parametern des konstruktivistischen
Unterrichts beschaftigt und die den Unterricht nach diesen Parametern bewertet. Je mehr
konstruktivistischen Merkmale kann man in einem Unterricht beobachten, desto mehr der Unterricht
konstruktivistisch sei. Mehr dazu: MURPHY, Elizabeth. Constructivist Checklist [online] 1997 [zit. 2013-
02-01] <http://www.ucs.mun.ca/~emurphy/stemnet/cle5a.html>

8 Esistzu erwahnen, dass das prasentierte konstruktivistische Modell ideal, intendiert ist. In realen
Bedingungen ist es wahrscheinlich nicht voll realisierbar, ebenso wie das instruktive Modell.

12



1 Grundbegriffe der Didaktik

In diesem Kapitel werden einzelne Elemente deaklid beschrieben, die am meisten
von Modernisierungstendenzen im DaF-Unterricht rifkesst worden sind. Zuerst
werden die meistverbreiteten Lerntheorien erwahni, denen man vor allem
Behaviorismus, Kognitivismus und Konstruktivismahlt. Dann werden Lernziele und
Lernstile besprochen. Da fur den Unterrichtsprozess Lehrer die wichtigste

FUhrungsperson ist, werden die meistbenutzten dgoeh der Lehrer erortert.

1.1 Lerntheorien

Der Lernprozess kann aus verschiedenen Perspektbatrachtet werden. Im
Allgemeinen ist er definiert alsBildung der Erfahrungen und Formung der
Personlichkeit im Laufe des LebeR<s ist méglich zu sagen, dass Lernen eines der
psychischen Grundbedurfnisse ist, weil es dem Merscermoglicht, die Welt zu
erkennen und sich in ihr auszukenrfirDas Lernen ist mit anderen psychischen
Mechanismen verbunden, vor allem kann man von Gedic Denken und Motivation
sprechert?

Es bestehen viele didaktische Theorien und vielkuigen von diesen Theorien. Eine
der Teilungen ist z.B. die in makro- und mikrodidsghe Theorien. Die
makrodidaktischen beschéftigen sich eher mit Bigdder Lehrplane, Schulplane, der

Standarden, die anderen mit konkreten Lernmethiodernterricht*?

? Cép, Jan. Psychologie vychovy a vyucovdni. 1. Aufl. Praha: Univerzita Karlova, 1993. 415 S. ISBN 80-
7066-534-3. S. 62

10 vgl. JARVIS, P. Adult education and lifelong learning: theory and practice (3rd ed.). New York:
Routledge, 2004. ISBN 0-415-31493-3. S. 34-37

n vgl. NAKONECNY, Milan. Zdklady psychologie. Aufl. 1. Praha: Academia, 1998. 590 S. ISBN 80-200-
0689-3.

2 vgl. REIGELUTH, C. M. (1999). The elaboration theory: Guidance for Scope and Sequences Decisions. In
R. M. Reigeluth, (Ed.), Instructional-design theories and models: A new paradigm of instructional theory,
Volume Il, S. 425-454. Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates
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Eine anerkannte Theorie wurde von Bertrand ausg#&atbund teilt sich in
Grundkategorien, die sich wieder in mehrere Sulgjaten teilen® Bertrand teilt die

Lerntheorien in:

. spiritualistisch

. personalistisch

. soziokognitiv

. kognitiv-psychologisch
. technologisch

. sozial

. akademisch.

Aus den o.g. Charakteristiken kann man das Faelteri, dass das Lernen ein ganz
komplizierter Prozess ist, der bis jetzt noch nichtler Ganzheit beschrieben worden
ist. Will man ein ungeteiltes Bild der Lernprozesgeziell im DaF-Unterricht erhalten,
muss man die Aufmerksamkeit einigen Haupttheoriedmen, die verschiedene
Aspekte dieser komplexen Erscheinung beschreibes. Zdel der Untersuchung sind
gerade die Philosophien, die die theoretische, sqséaktische Ebene im Prozess des
Sprachlernens stark beeinflusst haben. Es belrdtiptsachlich den Behaviorismus,
kognitive Lerntheorien und die konstruktivistischefinsatze.  Diese Theorien
beeinflussten nicht nur die Formen des Unterrictis, Methoden, sondern auch auf
Grund der standig anwachsenden Zahl der Lerner,Rdiken der Lehrenden und

Lernenden oder z.B. die Autonomie des Lernenden.

Die Lerntheorien sind aber keine rein theoretiscEeigdnge; sie bestimmen nach
Klimsa** ,den allgemeinen Rahmen fiir didaktische Uberlegunge], die wiederum
fur eine erfolgreiche — oder eine misslungene -wiakiung von Lernanwendungén]

ausschlaggebend sind.”

B BERTRAND, YVES. Soudobé teorie vzdéldvani. Aufl. 1. Praha: Portal, 1998. 248 S. ISBN 80-7178-216-5.
S. 20f

1 KLIMSA, Paul. Didaktische Medien und ihre Produktion [online] 2012 [zit. 2013-02-03]
<http://www?2.tu-ilmenau.de/zsmp/Klimsa_Ausgabe_drei >
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1.1.1 Behaviorismus

Behaviorismus ist eine psychologische Richtung, die Ansicht vertritt, dass der
Gegenstand der wissenschaftlichen Forschung nurekidky und messbare
Verhaltensweisen eines lebenden Organismus seite.s@r hebt die Aufgabe der
auReren Stimuli, des Milieus, der absichtlichen Kiig hervor® Der Neo-

Behaviorismus fordert, dass die Uberprufung psyaisther Aussagen selbst mittels

objektiv beobachtbarer Sachverhalte erféfgt.

Die Behavioristen versuchen den Lernprozess aubetdvachtbaren, aul3eren Sicht zu
erklaren. Als wichtig wird nur das Verhalten derhenden gekennzeichnet; die inneren
Prozesse beim Lernen werden als unwichtig betracbie Lernenden werden zur
gewinschten Reaktion durch den &aul3eren Reiz bewdger der gewilnschten
Reaktion versteht man die richtige Antwort, die fauam besten automatisiert
vorgestellt wird. Dazu dient vor allem die instrivkt Methode, weil sie die Zeit sparen
kann. Zu den ,klassischen®, instruktiven Methodéihlz man den Lehrervortrag, die
Drillubung und weiter die Verstarkung, wie Lob, 8&, Noten. Das Gehirn der Schiler
dient als Behélter, wo nur die ,objektiven® Infortitamen gespeichert werdéh.

Nach Skinnel? ist die Sprache nur eine der Formen des VerhaltBasiurch Imitation
gefestigt werden soll. Das Gehirn wird als ,BlackoxB betrachtet? Beim
behavioristischen Fremdsprachenunterricht werddrieFanicht toleriert, weil sie als
falsche Angewohnheiten angesehen werden, und misdarellstmdoglich beseitigt
werden. Zu der Beseitigung dienen hauptsachlichllibringen?® Infolge der
unterdrickten Motivation und der nachsten Elemetde Personlichkeit haben die

> pRUCHA, Jan, WALTEROVA, Elitka a MARES, Jifi. Pedagogicky slovnik. 4., akt. Aufl. [i.e. Aufl. 5.]. Praha:
Portal, 2008. 322 S. ISBN 978-80-7367-416-8.S. 35

'®ygl. PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Elitka a MARES, Jifi. Pedagogicky slovnik. 4., akt. Aufl. [i.e. Aufl. 5.].
Praha: Portal, 2008. 322 S. ISBN 978-80-7367-416-8. S. 27

vgl. BOHM, Winfried. (1994). Wérterbuch der Pddagogik. Stuttgart: Verlag Alfred Kroner, 1994, 759 S.
ISBN 978-35-2009-414-8.S. 75

v KALHOUS, Zdenék a kol. Skolni didaktika. Aufl. 2. Praha: Portal, 2009. 447 S. ISBN 978-80-7367-571-4.
S. 49ff

18 SKINNER, B, F. The shaping of Phylogenic Behavior. in: Journal of the Experimental Analysis of Behavior
[online] 1975 [zit. 2013-02-01]
<http://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC1333387/pdf/jeabehav00111-0119.pdf>

19 MEIER, Rolf. Praxis E-Learning : Grundlagen, Didaktik, Rahmenanalyse, Medienauswahl,
Qualifizierungskonzept, Betreuungskonzept, Einfiihrungsstrategie, Erfolgssicherung. Offenbach : Gabal,
2006. 446 S. ISBN 978-38-3915-587-5. S. 81

20 vgl. NEUNER, Gerhard; HUNFELD, Hans. Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts:eine
Einfiihrung. Berlin [etc.] : Langenscheidt, cop. 1993. 184 S. ISBN 978-34-6849-676-9
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Behavioristen auf die Notwendigkeit Wert gelege Bremdsprache schon von Kindheit
und Jugendjahren an zu lernen, wogegen die sedsensund Gedachtnisfunktionen
wegen dem Alter abgeschwacht geworden sind. Diéesd steht in der Opposition zu
der kognitiven Theorie, die bei den Erwachsenenpibeitiven Einfluss ihren Intellekts,

logischen Gedachtnisses und kreativen Denkensztiéhat

Die Welt von heute (und daraufhin auch die Spraatie, sie widerspiegelt und
beschreibt) ist zu komplex, als dass man jede ridglSprachreaktion und alle neuen
Informationen mit Vorsprung lernen, bzw. tUben k&ntm Allgemeinen ist die
behavioristische Theorie wahrscheinlich abzuweiséer sie kann dem Lernenden gut
tun, wenn es sich um spezielle Falle handelt, vBe Rrillibungen der Verbformen, wo
die richtige Reaktion verstarkt sein muss, ohnevgrber konstruieren zu missen. Beim
Erwerb einfachen Wissens kann diese einfache Fhagsort Methode den Lernenden

unterstitzen.

1.1.2 Kognitivismus

Die behavioristischen Methoden waren nicht in dage, alle méglichen Outputs auf
Grund des festgegebenen Inputs zu erklaren. DidgsatiBn war nicht befriedigend;
nach und nach gab sie den Ansto3 zur Entstehungkalgmitiven Theorien. Die
Aufmerksamkeit der Forscher wurde von den beobacbtbErscheinungen zu inneren
Prozessen beim Lernen verschoben. Der Lernend¢etwt als Einer der aktiven
Variablen im Prozess des Lernens angesehen, dieri€heer ,Black-Box" ist
tiberwunden geweséhNach Picha?® erforscht die kognitive Psychologie die Weise,
wie Leute Informationen wahrnehmen und im Gedashbehalten, wie sie denken,
verschiedene Probleme I6sen und tUber Probleme eakéd. Er betont die Wichtigkeit
des Erkenntnisvermdgens und der Erkenntnisprozesser menschlichen Psyche und
im menschlichen Verhalten. Die typischen Thement d@nen sich die kognitive

Psychologie beschaftigt, sind: Aufmerksamkeit, Bsstsein, Wahrnehmung,

2 vgl. PIAGET, Jean a INHELDER, Barbel. Psychologie ditéte. Aufl.. 2., v Portalu 1. Praha: Portél, 1997. 144

S. Studium. ISBN 80-7178-146-0. S. 78-85

2 vgl. MEIER, Rolf. Praxis E-Learning : Grundlagen, Didaktik, Rahmenanalyse, Medienauswahl,
Qualifizierungskonzept, Betreuungskonzept, Einfiihrungsstrategie, Erfolgssicherung. Offenbach : Gabal,
2006. 446 S. ISBN 978-38-3915-587-5. S. 83

2 PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska a MARES, Jifi. Pedagogicky slovnik. 4., akt. Aufl. [i.e. Aufl. 5.]. Praha:
Portal, 2008. 322 S. ISBN 978-80-7367-416-8. S. 127
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Gedéachtnis, Spracherwerb, Problemlésung, Entschgjdintelligenz. Die kognitiven

Theorien werden auch kritisiert, weil sie soziahel kulturelle Kontexte ignorieren.

Der Kognitivismus, wie auch der Behaviorismus, gédaton aus, dass hauptséachlich
der Lehrer als ein Spezialist den Unterricht planed steuern soll; dies haben der
Kognitivismus und der Behaviorismus gemeinsam. Demprozess soll aber nicht
mehr vollig kontrolliert, sondern optimal von aul3amterstiitzt werden. Demzufolge ist

die Individualisierung des Lernens gefordert, soséeEinzelarbeit?

Einer der bedeutendsten Opponenten des Behavi@ishaer Sprachwissenschaftler
N. Chomsky, der Schopfer der generativen und toamsitiven Grammatik
(Transformationsgrammatik). Er wurde zum bekanetestProtagonisten der
wissenschaftlichen Diskussionen in den 70er Jahirédtach Chomsky erlernt jeder
Mensch ein begrenztes Instrumentarium von Regethdaru eine begrenzte Menge
von Wortern, und damit kann er eine unbegrenzteaBhzler Parolen schaffen,
selbstverstandlich auch die, die noch niemals apsgehen wurden. Diese Fahigkeit
soll angeboren sein, es handelt sich dabei um €liednder genetischen Ausristung.
Weil sich um menschliche biologische und kognitiigenschaften handelt, sind wir
uns deren kaum bewug8tDer Unterschied zwischen den Weltsprachen kanchddas
Setzen von Parametern im Gehirn charakterisierdeve? Chomsky hat also zwei
Begriffe eingeleitet, die von grof3er Bedeutung Hintwicklung der kommunikativen
Unterrichtsmethoden warernKompetenz und Performanz, die die Kenntnisse und
Sprachanwendung bezeichnen. Die Sprachentwicklumglevauf Grund der inneren
Mentalprozesse erklart und minimalisierte die Wighkeit des Sprachinputs. Das
Lernen der natirlichen Sprachen sollte auf kogaitiWniversalien beruhen und ging
davon aus, dass Kinder eine angeborene Fahigkeit Sprechen habéf. Der

Kognitivismus orientiert sich auf den Lernenden,teuscheidet sich aber vom

24 vgl. MEIER, Rolf. Praxis E-Learning : Grundlagen, Didaktik, Rahmenanalyse, Medienauswahl|,

Qualifizierungskonzept, Betreuungskonzept, Einfiihrungsstrategie, Erfolgssicherung. Offenbach : Gabal,
2006. 446 S. ISBN 978-38-3915-587-5. S. 83

* siehe dazu: Piattelli-Palmarini, M. (Ed.) Language and Learning: The Debate Between Jean Piaget and
Noam Chomsky. Routledge. London: 1983, ISBN 0-7102-0023-4

2 vgl. STERNBERG, Robert J. Kognitivni psychologie. Aufl. 1. Praha: Portal, 2002. 636 S. ISBN 80-7178-
376-5.5.317-350

7 vgl. SMITH, N. Chomsky: Ideas and Ideals. CUP, Cambridge: 2004. ISBN 0-521-54688-5. S. 43, S. 119-
123

?8 VGL. BAUSCH, Karl-Richard. Handbuch Fremdsprachenunterricht. Tibingen:Francke. 1989. 495 S. ISBN
978-37-7201-709-4.
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Sozialkonstruktivismus in Hintanstellung des Sdwatexts®® Der Unterschied
zwischen dem Kognitivismus und Konstruktivismus dviverwischt, weil die
Lernprozesse mehr auf aktive Konstruktion der Sgrecntnisse gezielt sird.Es ist
wichtig, die kognitiven Prozesse der Lernenden kerenen und zu definieren. Zum
ersten Mal wird auch die Theorie derdkonzepte (Vorwissen) benutzt, weil sie im
Lernen eine wichtige Rolle spielen. Nicht zuletzrdvder Erfolg im Spracherwerb
durch die Kenntnisse und Kultiviertheit der Mutfaeche erreicht.

Welche Aufgabe hat der Lehrer im Unterricht? Diehilez strukturieren die Inhalte,
mithilfe von Tabellen, Mind-maps, Hinweisen, Bedewgsnetzen, usw. Diese
Unterstitzung ist eine sehr wichtige Aufgabe, dagekignete kognitive Prozesse bei
den Lernenden aktiviert werden kénnten, um diegra@on der neuen Bedeutungen
und Informationen zu erleichtern. Im Kontrast zunehBviorismus sollten dem
Lernenden mehrere Lernwege bereitgehalten werdemagh den unterschiedlichen
Lerntypen (Lernstile). In kognitiven Ansatzen wiém sowohl instruktiven, als auch
dem entdeckenden Lernen eine groRe Aufmerksamlesiidgnet. Im entdeckenden
Lernen versuchen die Lernenden selbst Informatiomenfinden und sie in die
kognitiven Strukturen einzuarbeiten, mit dem Zial,Zukunft selbststandig Probleme

losen zu konnert

1.1.3 Konstruktivistischer Interaktionismus

Im vorherigen Text wurde angedeutet, dass der Behsamus und der Kognitivismus
dem Anderen gegenuber stehen. Die Konstruktivisiemstehen Lernen und
Spracherwerb als Interaktion zwischen angeborer@dngkeiten und dem Milieu. Sie
verbinden zwei vorher unvereinbare Theorien. Dieravi@eitungsprozesse des
menschlichen Gehirns bestimmen und werden durchGlerakter des Sprachinputs
bestimmt. Die Weise, wie man dann den Lernstoff dermenden vermittelt, geht von

aktuellen Vorstellungen der idealen Lernprozesse &ie Forschungen in diesem

» PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eli¢ka a MARES, Jifi. Pedagogicky slovnik. 4., akt. Aufl. [i.e. Aufl. 5.]. Praha:
Portdl, 2008. 322 S. ISBN 978-80-7367-416-8. S. 99

30 BERTRAND, YVES. Soudobé teorie vzdéldvani. Aufl. 1. Praha: Portal, 1998. 248 S. ISBN 80-7178-216-5.
S. 71ff

31 vgl. EDELMANN, Walter. Lernpsychologie. Weinheim:Beltz, 1996. 438 S. ISBN 978-36-2127-310-7.
S.214

18



Grenzbereiche, als Psychologie des Lernens be=zichieilen sich in drei
Grundrichtungen?

. biologisch-evolutionar (man zieht das biologischatu¥ell des Lernenden und
Chomskys Erkenntnisse der angeborenen Sprachekédihig Betracht)

. kultur-sozial (berunt auf den Regeln der Soziatamitéon, auf Vygotskys
Gedanker® bzw. auf Brunerschem ,spiral curriculuffl

. technisch-systemisch (aktive Konstruktion der Kergse)

Eine eingehende Untersuchung der konstruktivistisciAnsatze befindet sich im

nachsten Kapitel.

Alle beschriebenen Lerntheorien beeinflussten dereiBh Fremdsprachenerwerb. Ihre
Beitrdge fur Fremdsprachendidaktik sind Quellen d&iskussionen. Die
behavioristischen Theorien neigen eher zum ingtrekt Unterricht, der
Konstruktivismus entwickelt demgegentber ein kandivistisches Modell. Moderne
Auffassungen verbinden die Sprache mit dem Denkame der o0.g. Philosophien
entspricht nach Bleyhl in der reinen Form der Viedoing der Sprache und des
Denkens® Der optimale Spracherwerb soll das Ergebnis desa@menwirkens der
fachspezifischen Informationen und Entwicklungspsse sein, die Gber den Bereich

des gegebenen Faches hinausgehen.

32 vgl. MOLNAR, J. Konstruktivistické teorie ve vyucovdni matematice. [online] 2007 [zit. 2013-01-03]

<http://esfmoduly.upol.cz/elearning/konstr_m/>S.7, ESF-Projektnummer: CZ.04.1.03/3.2.15.2/0263
* siehe dazu Vygotskys ,Zone der nachsten Entwicklung” und online Studientexte aus Dresdner
evangelischen Hochschule tGber Vygotsky: BRANDES, Holger. Lev S. Vygotskij und die
elementarpddagogische Reformdebatte heute. [online] 2005 [zit. 2013-04-03] <http://www.ehs-
dresden.de/fileadmin/hochschule/Veroeffentlichungen/Studientexte/Studientext_2005-
03_Brandes.pdf>

* mehr dazu in: BRUNER, J. Wie das Kind sprechen lernt. 2. erg. Aufl. Bern: Verlag Hans Huber. 2002.
ISBN 9-783-4568-3891-5.

» vgl. BACH, G.; TIMM, J. P. Englischunterricht: Grundlagen und Methoden einer handlungsorientierten
Unterrichtspraxis. Tlibingen: Francke Verlag: 2003. 345 S. ISBN 978-377-2080-326. S. 40ff
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1.2 Lernziele

Lernziele findet schon Komensky in seiner Artiidlaktika wichtig. Die Bildungsziele
seien wichtiger, als die Mittel und Strategien. Biestlegung der Ziele bedeutet nicht
nur eine grundliche Analyse der Prozesse in deelehaft durchzuflihren, sondern
auch die Perspektive der Entwicklung, die Mdogligtdee soziale Rollen und
Aktivitdten des Menschen einzuschatzen. Die Zielgriflussen wesentlich die Qualitat
der Ausbildung. Die konstruktivistischen Theoriechreiben der ausfihrlichen
Festlegung der Lernziele betrachtliche Wichtigkeit weil der Konstruktivismus nicht
nur auf kognitive Ziele Wert legt, sondern auch afi€ktive Ziele und verschiedene
Kompetenzen. Krathwohl, der die Taxonomie der difek Ziele bildete, unterschied
zwischen einem konstruktivistischen Lernverstandioisd einem mehr passiv-
aneignenden Lernverstandnis. Anderson und Krathwaohlickelten den Begriff des

bedeutungsvollen Lernens und ordnen diesen demtiiitisismus zu*®
Lernziele sollten:

. konkret und eindeutig definiert sein.

. die verlangte Personlichkeitsentwicklung, die Bgdimgen und Mittel beinhalten.
. einen kontrollierbaren Output haben.

. konsistent, erfullbar und angemessen sein.

. stimulierend, zur Entwicklung anregend s&in.

.Lernziele leiten sich aus dem Lehrplan ab. Durthrnziele werden Inhalte so
formuliert, dass sie fur den Lernenden nachvollzégtwerden. Der Inhalt wird um eine
Verhaltenskomponente erweitert, und vermittelt demmenden was er mit dem Inhalt

tun kann."8

Die Anwendung der richtig festgelegten Ziele kanie dernmotivation steigern,

starken. Es ist moglich den Lernprozess mit detedibesser zu verbinden, der Lehrer

36vgl. ROTHE, Frank. Struktur kongnitiver Prozesse.Berlin: Lit Verlag, 2011. 106 S. ISBN 978-3-643-50297-
1S.54

%7 vgl. CABALOVA, Dagmar. Pedagogika. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 272 S. Pedagogika. ISBN 978-80-
247-2993-0. S. 43ff

3® PRINZ, E. Skriptum Unterrichtsplanung und Prédsentation [online]. 2004 [zit. 2012-04-27].
<http://www.stangl.eu/psychologie/praesentation/lernziele.shtml>
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orientiert sich eindeutig an den Inhalt des Untéts. Der ,konstruktivistische Lehrer”
ist sich der Wichtigkeit der einzelnen Unterricliméeiten bewusst.

D. Céabalova gibt eine ausfilhrliche Aufzahlung der padéghen Funktionen der

Lernziele. Die Ziele kann man in mehrere Grupp@omeinen:

. generell

. antizipativ

. motivierend

. organisatorisch
. harmonisierend
. realisierend

. kontrollierend®®

Die Lernziele kbnnen weiter nach formalen Kriterimstimmten Bereichen zugeordnet
werden. Das meistbenutzte Dimensionierungsmustekalgnitiven Ziele wurde 1956
von B.S. Bloom entwickelt und dann 2001 vom Leroteéiker D. R. Krathwohl
Uberprift und geéandert. Wie oben erwahnt wurdeR DKrathwohl erarbeitete auch die
Taxonomie der affektiven Ziele. Letztendlich wurdke Lernzieltaxonomie im
psychomotorischen Bereich genauer angegébBie Lernzieltaxonomie unterscheidet

drei Dimensionen mit folgenden Stufen:

a) Pragmatische Ebene, die auf die sprachlichen uhdrklien Inhalte zielt,
b) affektive Ebene, die die Einstellungen wie zum Baspoleranz, Offenheit und
Kommunikation umfasst,

c) Ebene der fachspezifischen Inhdfte.

Die Tabelle Nr. 1 zeigt Ubersichtlich alle drei daomien.

9 Cébalova, Dagmar. Pedagogika. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 272 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-
2993-0. S.46

0 CABALOVA, Dagmar. Pedagogika. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 272 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-
2993-0. S. 44f

o Vgl. JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache: eine Einfiihrung. 1. Aufl.
Brno: Masarykova univerzita, 2010. 175 S. ISBN 978-80-210-5035-8. S5.18
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Taxonomie der
Lernzielen im kognitiven
Bereich (B.S.Bloom)

Taxonomie der Lernzielen
im affektiven Bereich
(D.B.Krathwohl)

Taxonomie der Lernzielen
im psychomotorischen
Bereich (E. Simpson)

(nach dem Grad der
Komplexitat)

(nach dem Grad der
Internalisation)

(nach dem Grad der
Koordination)

1. Kenntnisse

1. Aufmerksam werden,
Beachten

1. Beachten

2. Verstandnis

2. Reagieren

2. Orientierung

3. Anwendung

3. Werten

3. Gesteuerte Reaktion

4. Strukturierter Aufbau

4. Automatisation der

4. Analyse eines Wertsystems motorischen Fertigkeiten
5. Erfullt sein durch einen
5. Synthese Wert oder eine Wertstruktur 5. Motorische Adaptatio

6. Beurteilung

Tab. 1 Taxonomie der Lernzief@ 43

6. Motorisches Schaffen

Die Ziele des konstruktivistischen Fremdsprachesmuichts auf der kognitiven, aber
auch der affektiven Ebene orientieren sich an diedyktiven und rezeptiven
Fertigkeiten: HoOren, Lesen, Sprechen und Schreilbew né&chste sprachliche
Kompetenzen und Kenntnisse, wie z.B. die kommumni&eKompetenz, Entwicklung,

Einstellungen und Lernstrategien, nicht zuletztMetakognition.

Ein konkretes Ziel ist ein Bestandteil der konstiigtischen Ausbildung. Das Ziel
begrenzt und bestimmt den Lernstoff, deckt das ®pekder Hilfsmittel, Materialien

und Vorgange ab, damit das Ziel erreicht werdennkaber Lehrer wahlt eine

> CABALOVA, Dagmar. Pedagogika. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 272 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-
2993-0. 5.45

* KELLNER, Bernhard und Beate. Lernziele. [online]. 2006 [zit. 2012-04-27].
<http://www.stangl.eu/psychologie/praesentation/lernziele.shtml>
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entsprechende Taktik, Methode oder ein Lernmoded, alamit das Ziel realisierbar

wird.**

1.3 Lernstile

Wahrend man in der amerikanischen Literatur selfitnd@len Begriff Lernstile hort,
wird in  Deutschland auf Frederik Vester zurickgeheler Begriff Lerntypen
verwendef® Oft werden beide Begriffe gleichgesetBeide Benennungen betreffen

die Personlichkeit des Lernenden und die Weisea awvlernt.

Die Lernstile gehdren aus der Sicht des Lernprezess den wichtigsten individuellen
Kennzeichnungen der Lernenden. Der Lernstil isk eglativ stabilisierte Gesamtheit
der Aktivitaten. Er beruht auf dem kognitiven Stés Lernenden, auf der Weise der
Informationenverarbeitung und kann sich unter demfliss der Bildung und
Selbstbildung andern. Die kognitiven Stile kénnda eharakteristische Weise der
Apperzeption, des Denkens und der Entscheidungeyegabnzt werdeff. Der
kognitive Stil ist eng mit der primaren Assoziasstruktur verbunden, die sich auf
Grund der genetischen Gegebenheiten kurz nach elmurGbildet. Zum kognitiven Stil
kommen weiter Lernfahigkeiten, Lernfertigkeiten, fdBwrungen, intrinsische
Motivationsfaktoren aber auch geerbte Pradispastiozum Lernen hinzu. Lernstile
konnen als eigenartige Lernweise charakterisierderg sie wirken und beeinflussen
den Lernprozess unbewusst. Der konstruktivististimerricht verlangt nicht nur
Kenntnisse, sondern auch die individualisierte Kiauksion der kognitiven Strukturen.
Da die Lernstile zur Charakteristik des Schileehidgen, muss der Unterricht mit

Rucksicht auf die innere Charakteristik des Indivichs geplant werden.

o vgl. DAHL, E. Ziele und Wege des Fremdsprachenunterrichts. Erziehungskunst. [online] 1997 [zit. 2013-

02-01] <http://www.erziehungskunst.de/fileadmin/archiv_alt/1997/p003ez0597-473-482.pdf> S. 473-
482

45 Beck, H. Das Lernen lehren. [online] 2005 [zit. 2013-02-01]
<http://synpaed.de/3_Lernen/PDF/3_Lernstile.pdf>

e vgl. SKODA, Jifi a DOULIK, Pavel. Psychodidaktika: metody efektivniho a smyslupiného uceni a
vyucovani. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 206 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3341-8. S. 45-59

47 vgl. Mares, J. 1998, in: SKODA, Jifi a DOULIK, Pavel. Psychodidaktika: metody efektivniho a
smysluplného uceni a vyucovdni. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 206 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3341-
8.S.45
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Es konnen einige Hauptmerkmale der Lernstile definirerden. Lernstilé®

. beruhen auf angeborenen Dispositionen,

. haben die Charakteristik einer Lernmetastrategie,

. konnen sich im Laufe des Lebens teilweise &ndern,
. hangen teilweise mit Lerninhalt zusammen,

. entwickeln sich unter Einwirkung auf3erer Bedingunge

In der Fachliteratur kdnnen viele Lerntypen-, bzkernstildefinitionen gefunden
werden. Die erste in Deutschland verbreitete Dednivertffentlichte F. Vester (1975).

Er unterschied nach den Wahrnehmungskanélen drefypen®®

1. Der Auditive - lernt durch Sprechen und Hoéren. Biealitat wird in der Form
innerer Sprache nacherzahlt. Die Schlussfolgerumtgyiekelt sich im Laufe der
Zeit. Die auditiven Typen lernen am besten aus #&ren, Gesprach, Vortrag.
Die Informationen behalten sie besser im Gedachivesn sie Uber den Lernstoff
diskutieren oder danach fragen kénn&n.

2. Der Visuelle - lernt durch Sehen. Dieser Typ kamstt die Realitéat aus visuellen
Abbildungen der Gegenstande, der Formen. Er irgemsich, im Gegenteil zum
auditiven Typ, eher fir die Situation, als fur dikteure. Die Schlussfolgerung
wird im Raum gefunden, die Zeit ist nicht entsckeidl Die Lernstrategien
beruhen auf Analogien, Regelmalligkeiten. Die Schudlassen sich auf ihr
visuelles Gedachtnis, mehr konnen sie aus dem @eseherlernen. Bei
Leistungskontrollen kénnen sie sich erinnern, wolext geschrieben ist, wie die
Gestaltung des Texts ist, oder mit welchen Fadvegeschrieben wurde.

3. Der Haptische - lernt durch Beriihren, MacherEr bevorzugt die durch
Tastempfindung erworbenen Informationen. Er meitth esser den Lernstoff,
den er betasten, direkt wahrnehmen kann. Fur daptigchen* Schiler ist das

Ausnutzen der Bewegung, der Kinasthetik typisck. Kdinnen nicht lange sitzen.

8 vgl. SKODA, Jifi a DOULIK, Pavel. Psychodidaktika: metody efektivniho a smyslupiného uceni a

vyucovdni. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 206 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3341-8. S. 46

9 VESTER, F. Denken - Lernen — Vergessen, 1975, in: Beck, H. Das Lernen lehren. [online] 2005 [zit. 2013-
02-01] <http://synpaed.de/3_Lernen/PDF/3_Lernstile.pdf>

>0 Charakteristik des auditiven und des visuellen Typs: vgl. BERTRAND, Y. Soudobé teorie vdéldvani. S. 79-
86

>! Charakteristik des haptischen und des intelektuellen Typs: vgl. SOVAK, Milos. Uéeni nemusi byt
muceni. 1. Aufl. Praha: SPN, 1990. 116 S. Knihy pro rodice. ISBN 80-04-24306-1. S. 35-40.
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Den Lernstoff merken sie sich mithilfe Bewegundy. rhythmischer Elemente.
Beim Lernen sollte der Lehrer den Schilern nicBt an der Manipulation mit

Bleistift, am Malen, bzw. an Bewegungen hind&rn.

M. SovaR® definiert noch den intellektuellen (abstrakt-véend Typ, der nur selten in
der Schulpopulation vorkommt. Die Schuiler mit dras€yp arbeiten mit hohem Grad
der Abstraktion. Sie lernen durch die Klarstelludgr Definitionen und Formeln,
woraus sie dann die gesamte Struktur bauen, dasie im Gedachtnis behalten. Viele
Typen der Lehrbucher werden gerade fiur diese Tyeschrieben, was den anderen
Typen Probleme vorbereitet.

Kolb entwickelte seine Taxonomie, wobei er vier itgpen unterschied. Das Modell
entstand 1985 und ist im deutschsprachigen Rauwesneitetsteri*

Akkomodierer, der konkrete Erfahrungen mit dem aktiven Expentieeen leicht

verbindet. Es handelt sich um den haufigsten *P\&r. lernt gern sozial, kann sich auch
gut an veranderte Situationen anpassen, leichtrtiadseine Plane. Beim Lernen geht
er haufig intuitiv und mit trial-end-error Methodevor und passt seine inneren

Konzepte den aul3eren Gegebenheiten an.

Assimilierer, der mehrere Erfahrungen induktiv zu seinen themteen Modellen
integriert. Sein Lernen beruht auf reflektierter oBachtung und analytischem
Verstehen. Sie sind an der Theorie interessiertes®i Typ liebt haufig

naturwissenschaftliche Bereiche.

Divergierer ist dagegen sozial orientiert, emotional und séigrh. Sein Lernen
beruht auch reflektierendem Beobachten und konkieteahrungen. Er nimmt multiple
Perspektiven ein, wodurch er zu neuen und ungewabtam Lésungen kommt und

kreative Ideen einbringt.

> vgl. HANUSOVA, S. Ucebni styly a strategie ve vyuce ciziho jazyka u ks se specifickymi poruchami

uceni, 2007, S. 25-30. in: SKODA, Jifi a DOULIK, Pavel. Psychodidaktika: metody efektivniho a
smysluplného uceni a vyucovdni. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 206 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3341-
8.S.46

> siehe die FuRnote Nr. 51

4 vgl. SCHULMEISTER, Rolf. eLearning: Einsichten und Aussichten. Miinchen: Oldenbourg Verlag, 2006,
360 S. ISBN 978-34-8658-003-7 S. 93f

> WOLFF, Judith. 2003, in. SCHULMEISTER, Rolf. eLearning: Einsichten und Aussichten. Miinchen:
Oldenbourg Verlag, 2006, 360 S. ISBN 978-34-8658-003-7 S. 93

5
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Konvergierer ist nicht so stark sozial orientiert und neigt Wlagefihle aus dem
Lernen herauszuhalten. Seine Starke sind aktivgserifrentieren und analytisches

Verstehen, er zeigt problemlésendes Verhalten et kleen praktisch um.

Es wurden die verbreiteten Typologien genannt.j@ser Klassifikation handelt es sich
jedes Mal um bloRe Schemata, die nur selten inadegepragten Form erscheinen.
Praktisch treten verschiedene Misch- oder Zwiscipemt auf. Die Praferenz eines
Wahrnehmungskanals, bzw. einer Lernweise ist seltdas der Sicht der

konstruktivistischen Edukation ist besonders wightlass der Lehrer mdglichst viele
Sinneseindriicke im Unterricht ausnutzt. Keiner algr Lerntypen sollte diskriminiert

werden. Die einseitige Bevorzugung eines Wahrnelgskanals entspricht nicht dem

Prinzip ,Konstruktion statt Instruktion®.

1.4 Lehrertypologie

Der Lehrer hat im Unterricht eine unersetzlichel®oDie Personlichkeit des Lehrers
und sein Unterrichtsstil sind die starksten Mittkdr Beeinflussung der Lernenden.
Obgleich im Schulwesen verschiedene Reformbemimungeerlaufen und

padagogisches Denken sich entwickelt, rechnet rbenall mit der Rolle des Lehrers,
sollte er ein Garant der Informationen oder eina@amder Methode und Fazilitator
(Unterstutzer) sein, was vor allem im konstruktigishen Unterricht gilt. Den Einfluss
des Lehrers, sein Charisma, die Fihrung des Uciésrikann nicht mit Lehrbichern
oder extrinsischen Motivationsfaktoren ersetzt wardHohes Ansehen mag von
Kenntnissen und Fertigkeiten abhangig sein, abiee $8eliebtheit und die Fahigkeit
den Lernstoff zu vermitteln, hangt von anderen &iatt ab, wie z.B. von der Schiler-
Lehrer Beziehung. Wie T. Dietrich bemerkDas Wirken des Lehrers sollte von

,padagogischer Liebe* durchdrungen seif®™

Die deduktive Ableitung des idealen Lehrerverhatdéorderte, Lehrertypologien zu
entwickeln. Es entstanden mehrere verbreitete traditionelle Typologien! Skoda

>® Dietrich, Theo. Zeit- und Grundfragen der Pddagogik: eine Einfiihrung in pddagogisches Denken.
Bad Heilbrunn: Klinkhardt, 1992. 280 S. ISBN: 978-37-8150-710-4 S. 276

> vgl. Dietrich, Theo. Zeit- und Grundfragen der Pddagogik: eine Einfiihrung in pddagogisches Denken.
Bad Heilbrunn: Klinkhardt, 1992. 280 S. ISBN: 978-37-8150-710-4 S. 276
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und Doulik unterscheiden den globalen und analygisd_ehrertyp® Der globale Stil

ist auf komplexe Wahrnehmung einer bestimmten $&aoagerichtet. Einzelne

Erscheinungen begreift er jedes Mal im Situationséxt. Bei der Problemlésung zieht
er die gesamte Ansicht in Erwadgung. Im Gegentai, ahalytische Stil unterscheidet
den Kontext von den einzelnen Elementen. Er kaoh gon Einflissen des Milieus,
Winschen und Bedurfnissen der Schiller befreiedetnPraxis ist er auf die Leistung
gerichtet. Bei der Bewertung konzentriert er sighdie Leistung. Die Bemihungen des

Schilers bewertet er in der Regel nicht.

Casselmann beschreibt zwei Typen des Lehrerseing, ldbgotropen und den
Paidotropen. Der Logotrope ist vorwiegend der Wisshaft, der Kultur und dem

Lehrstoff zugewandt, der Paidotrope den Lernenden.

Jeder Typ des Lehrers bevorzugt einen bestimmtemstie und bestimmte
Unterrichtsmethoden, = was  Schwierigkeiten  bei  der rcBiilhrung des
konstruktivistischen  Unterrichts  verursachen kann. In  der heutigen
Informationsgesellschaft, wo Wert auf lebenslangesrnen, Selbstausbildung,
Selbstandigkeit und Autonomie des Lernenden geleigl, soll der Lehrer mehr
Fazilitator als eine Fundgrube fiir Fakten und Imfationen seifi® Er erméglicht den
Schilern deren Weg zur Autonomie, Metakognition @Eftektivitdt zu finden. Der
Lehrer soll den Lernstil des Schilers entdeckenensb dessen Motiviertheit,
personliche Besonderheiten, AnpassungsfahigkeitsdAickvermdgen. Erst dann
arbeitet der Lehrer konstruktivistisch und es ighgtith, vom konstruktivistischen

Unterricht zu sprechen.

In diesem Kapitel wurde gezeigt, worauf die Lerotien beruhen, die in Beziehung
zum Konstruktivismus stehen. Sprachdidaktik bedgatioch nicht nur philosophische
Ansichten, sondern auch konkrete Lehrer, Schilére iPersonlichkeiten, die
gegenseitigen Beziehungen und vieles mehr. Der d3tam des Konstruktivismus —
die Konstruktion der kognitiven Strukturen — sefate Planung des Unterrichts voraus.

Zur effizienten Planung muss man die Variablen Wegerrichtsprozesses kennen.

> SKODA, li¥i a DOULIK, Pavel. Psychodidaktika: metody efektivniho a smysluplného uceni a vyucovani.
Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 206 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3341-8. S.69

>> CASELMANN, Christian. Wesensformen des Lehrers. Stuttgart: Klett, 1964. 94 S. (3. Aufl.) S.54

% HANUSOVA, Svétlana. Pregradudlni vzdéldvani ucitel anglického jazyka. Brno: MSD, 2005. 140 S.
ISBN 80-86633-39-X.
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Einige von ihnen wurden in diesem Teil der Arbessprochen. Im nachsten Kapitel
dieser Arbeit werden die Entwicklung, die Aufgabéie, positiven und negativen Seiten
des Konstruktivismus in Ausbildung behandelt unchrddolgen die Fragen des
Spracherwerbs, der Methodik und der konkreten Mighaounter Beriicksichtigung zu

den in diesem Kapitel besprochenen Themen.
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2 Konstruktivismus in der Ausbildung

In diesem Kapitel werden die konstruktivistischemedrien sowohl synchronisch, als
auch diachronisch betrachtet, weil es auch nutabthkurz die Entwicklung dieser
Philosophie zu erwahnen. Es wird die Gliederung dief Hauptzweige erklart. Als
wichtiger Teil der konstruktivistischen Theorien revi der padagogische
Konstruktivismus erwahnt. In einem Unterkapiteléart der Leser Argumente der
Kritik an Konstruktivismus und selbstverstandliaich der Unterschied zwischen den

instruktiven und konstruktiven Methoden beim Unitdrt.

2.1 Theoretische Ausgangspunkte

Den Konstruktivismus kann man als eine von viel@ild3ophien verstehen, die eine
von vielen moéglichen Weltanschauungen ist. Es Hargleh um einen Grund der

Erkenntnistheorien im systemischen Denken.

Lexikon der Psychologfé definiert ihn als,allgemeine Bezeichnung fiir verschiedene
Richtungen in Wissenschaften und kulturellem Lefiendie das Augenmerk bei der

Betrachtung von Wirklichkeit auf deren Konstruktimw. Konstruiertheit liegt®

Die konstruktivistischen Ansatze gehen von den réteschen Erkenntnissen der
kognitiven Psychologie und Forschungsergebnisse dies bei dem Schiler die

Entwicklung der kognitiven Prozesse studierten. diesen Prozessen gehoren z.B.
Analyse, Problemlésung, Prakonzepte, ®d.&@er Grund des Konstruktivismus liegt
darin, dass das Subjekt, das die Welt erkennt, \fieklichkeit nicht passiv

widerspiegelt, sondern sie aktiv in seinem Erkeisptiozess konstruiert. Gegenstande
oder Erscheinungen in der Umgebung wirken auf denobBchter nicht als kausales
Darstellen an sich, sondern sie missen wahrgenomenietot, erkannt und integriert

*! Gudemann, Wolf-Eckhard (Hrsg.). Bertelsmann Lexikon der Psychologie. Gutersloh: Bertelsmann-
Lexikon-Verlag, 1995. 544 S. ISBN 978-35-7710-579-8 S. 235

62 BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdélavani. Aufl. 1. Praha: Portal, 1998. 248 S. ISBN 80-7178-216-5.
S.17
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werden in die jeweils existierenden kognitiven Btuwen. Die menschliche
Wahrnehmung basiert auf mentaginnkonstruktion, die vor allem nach den Thesen
des radikalen Konstruktivismus individuell und nicibertragbar ist. Das bedeutet, dass
lebende Formen die ,reale* Wirklichkeit nicht erkem kénnen. Die Wirklichkeit wirkt
nur auf unsere Sinne, die perturbiert werden. DigBerturbationen* durch
Sinnessignale sind unsere einzigen Bausteine, amend Leute die Wirklichkeit
konstruieren, rekonstruieren und dekonstruiéferDas bedeutet, dass aus der
konstruktivistischen Sicht die Tatsachenerkennmis keiner Instruktion vermittelt
werden kann, sondern das Erkennen muss von denendggn aktiv in die schon

existierten kognitiven Strukturen und Modelle deirklchkeit integriert werdef3?

2.2 Die Geschichte des Konstruktivismus

Die Entstehung und der Beginn der Entwicklung demdfruktivismus sind nicht
eindeutig herauszufindén. In der Literatur kann man als Bahnbrecher des
Konstruktivismus Forscher und Philosophen wie Hudsd¢erbart, Kant oder Vico
finden. In der modernen Zeit ist der Anfang der stanktivistischen Forschungen mit
den Namen Gaston Bachelard und Jean Piaget vembuddan Piagets Arbeit im
Bereich der genetischen Epistemologie (Wissenssthaftrie bzw. Erkenntnistheorie)
beeinflusste grundsatzlich die Entwicklungspsych@aund padagogische Forschung.
Piaget erforschte einzelne EntwicklungsetappenDiatgkens bei Kindern und hat sich
mit der Frage befasst, wie sich das Lernen entWicReine konstruktivistische Ansicht
hat er nachfolgend zusammengefasBtas Ziel von Bildung ist nicht, Wissen zu
vermehren, sondern fir das Kind Maoglichkeiten zha#fen, zu erfinden und zu

entdecken, Menschen hervorzubringen, die fahig sieue Dinge zu turf®

®3 ygl. BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdéldvdni. Aufl. 1. Praha: Portal, 1998. 248 S. ISBN 80-7178-216-

5.5.67

* vgl. BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdéldvani. Aufl. 1. Praha: Portal, 1998. 248 S. ISBN 80-7178-216-
5.S.67f

6 vgl. PUPALA, B.; OSUSKA, L.: Vyvoj, podoby a odkazy tedrie konstruktivizmu. Pedagogicka revue, 2000,
2,S5.101-114.

66 PIAGET, J in: BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdéldvani. Aufl. 1. Praha: Portal, 1998. 248 S. ISBN 80-
7178-216-5.S. 65
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Bertrand fligt hinzu:,Arbeit Jean Piagets und der Genfer Schule ermdgén
konstruktivistische Erkenntnistheorie auszuarbeit¥n

Y. Bertrand fuhrt an, dass die konstruktivistiscersatze von kognitiver Psychologie
ausgehen und an die pragmatische Padagogik J. BgWhgorie des aktiven Lernens)
und weitere Theorien anschliel3en, vor allem artthiekturtheorie nach J. Brunner und
Padologie bzw. Entwicklungspsychologie nach L. Mghy®® Das Konzept

Wygotskys kann unter dem Begriff sozialer Konstiwikinus zusammengefasst
werden. Im Gegensatz zum individuellen Konstruktivus spielt dabei die soziale
Interaktion zwischen Lernenden bzw. zwischen Ledeen und Lehrenden eine
hervorgehobene Rolle, da alles menschliche Wisseretztlich sozial konstruiertes

Wissen verstanden wifd.

Der amerikanische Psychologe John Dewey kritisidele Herbartismus. Er grindete

Schulen, in denen Schiler Experimente durchfihrtehProblemsituationen I6sten.

"Ein Gramm Erfahrung ist besser als eine Tonne Tieeeinfach deswegen, weil jede
Theorie nur in der Erfahrung lebendige und der Na¢ifiung zugangliche Bedeutung
hat. Eine Erfahrung, selbst eine sehr bescheideri@hBing, kann Theorie in jedem
Umfang erzeugen und tragen, aber eine Theorie @demignahme auf irgendwelche
Erfahrung kann nicht einmal als Theorie bestimmd liar erfasst werden. Sie wird
leicht zu einer bloRen sprachlichen Formel, zu eirf&chlagwort, das verwendet wird,

um das Denken, das rechte 'Theoretisieren' unnitigunmoglich zu macher®

Der Psychologe Jerome Brufielbetont die Idee der strukturierten Themenkreigead

Schulen unterrichtet werden sollen. Jedes Thenhas®ldrei Teilen bestehen:

. Begriff (Idee, Konzept)
. Generalisierung (Verallgemeinerung)

. Fakten

®” BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdéldvdni. Aufl. 1. Praha: Portdl, 1998. 248 S. ISBN 80-7178-216-5.
S. 66

* ebd.

% vgl. Lev Vygotsky [online] 2013 [zit. 2013-04-01] <http://en.wikipedia.org/wiki/Lev_Vygotsky>

" DEWEY, John. Democracy and education: an introduction to the philosophy of education. New York:
Macmillan, 1916. 12, S. 193

& PASCH, Marvin et al. Od vzdéldvaciho programu k vyucovaci hodiné. Aufl. 2. Praha: Portal, 2005,
©1998. 416 S. ISBN 80-7367-054-2.S. 54
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Als konstruktivistische Padagogin kann auch Marenkéssori bezeichnet werden. lhre
Methodik der Arbeit mit Kindern beruht auf dem Bittes Kindes als ,Baumeister
seiner Selbst“. Montessori verwendet die Form d#snen Unterrichts und der
Freiarbeit. Lehrer hat die Aufgabe, den Kinderrfaghe Spielzeuge zu geben, damit sie
aktiv werden kdnnen und damit ihr Interesse erwegkd. Dabei wird die Spontanitét

der Kinder entwickelt.

Hauptquellen fur konstruktivistische Ansétze bildeturwissenschaftliche und soziale
Disziplinen, wie z.B. Soziologie, Psychologie und iolBgie. Die

naturwissenschaftlichen und sozialpsychologischetkerthtnisse geraten in der
Erkenntnistheorie durcheinander, mit undeutlicherren@en. Trotz intensiver
Verbindung mit o.g. Disziplinen wird der KonstrukEmus als theoretischer Ansatz
betrachtet. Vielen Forschern der Montrealer und f&erSchule dienten ihre
theoretischen Ausgangspunkte als ein Fundamentdsr Paradigma in Soziologie,
kognitiven Ansatzen und Psychologie, wo er sich sdzialer Konstruktivismus
(Sozialkonstruktivismus)  prasentierte.  Theoretisch8chlussfolgerungen  sind

wahrscheinlich mit angewandten Wissenschaften doingen’?

2.3 Padagogischer Konstruktivismus

Aufgrund der Nutzung der konstruktivistischen Amgareigt sich der padagogische
Konstruktivismus am wichtigsten. Beachtet man Haotetisch-padagogische Hinsicht,
handelt es sich um die am meisten entwickelte Taebr der Fachliteratur kann man
mehrere Typen des padagogischen Konstruktivisrndefi. Die Pluralitat ist noch
verstarkt, weil viele Anhanger des Konstruktivismssch einfach mit nicht
behavioristischen Ansatzen verbinden. Es zeigt pums$itiv, den zweien essenziellen
Richtungen des padagogischen Konstruktivismus Atkaaankeit zu widmen und zwar
dem radikalen und dem Sozialkonstruktivismus. Diés#ung fasst meiner Meinung
nach die Problematik der Prékonzepte und derereRefi in ausreichendem Malie. Es

ist zu erwdhnen, dass nach theoretischen Einsichéd® unterschiedliche Meinungen

72 siehe dazu die Arbeiten von Kersten Reich, Wendt in Padagogik
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vorherrschen, hauptsachlich im Bereich der Konsimok und Anderung der

Prakonzepté®

2.3.1 Radikaler Konstruktivismus

Radikaler Konstruktivismus ist einer der am bestheoretisch ausgearbeiteten
Richtungen des padagogischen Konstruktivismus. Emrkt von radikalen
philosophischen Traditionen, die auf der Ablehnunder traditionellen
epistemologischen Traditionen beruhen. Er ist aie €lheorie des Wissens und
Wissenserwerbs zu verstehen. Diese Auffassung begbrmdividuelle Konfrontation
mit der Welt und personliche Erfahrungen. Das Bastingselement beim Verstandnis
der Realitat wird die Personlichkeit des Beobashteéer durch seine Beobachtung diese
Realitat schafft. Die Wirklichkeit ist bloR eine Hstruktion des individuellen
Bewusstseins. Die Sozialisierung und Sprachidemifing sind aus der Sicht des
radikalen Konstruktivismus in den Hintergrund végen. Die Menschen bauen sich

eine eigene Welt adf.

Das Gehirn soll ein geschlossenes operationalger8ysein. Das bedeutet, dass nur die
Informationen verarbeitet werden konnen, die aufdrider neuronalen Strukturen
wahrgenommen werden konnen. Durch die Wahrnehmumgl wnser Gehirn
perturbiert, gestort, gereizt, und darauf scha#ftBslder, Bedeutungsstrukturen und
Konsequenzen, aus denen man die Wirklichkeit karestr Aufgrund dieser Annahme
kann die Frage nach der Richtigkeit oder Falschheiher subjektiven
Reallitatskonstruktion nicht beantwortet werd@iErnst van Glaserfeld, der Begriinder
des radikalen Konstruktivismus beeinflusste weggntlie Lehrtheorien in Mathematik

und naturwissenschaftlicher Ausbildung. Von Gladdrfbetont, dass Leute die Welt

& vgl. SKODA, Jifi; DOULIK, Pavel. Psychodidaktika: metody efektivniho a smysluplného uceni a

vyucovdni. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 206 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3341-8. S. 125f

74 vgl. PUPALA, B.; HELD, L. Epistemologické aspekty sucasnych pohybov v pedagogickej kulttre.

Pedagogika, 1995, Jahrgang 45, ¢.4, S. 339-349. ISSN 3330-3815
7 vgl. LORSBACH, A; TOBIN, K. Constructivism as a Referent for Science Teaching. NARST Newsletter,
1992, vol. 30, S. 5-7
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nur in dem MalRRe erkennen kdnnen, in der sie sis, alsfihrbare Modelle,

konstruierer(?

»Wir konstruieren ldeen, Hypothesen, Theorien unadille, und sobald diese
Uberleben, das heil3t solange unsere Erfahrungaresigepasst werden kann, sind sie

viabel.« 7’

Auf dieser Grundlage formuliert G.H.Wheatley zwei alptprinzipien der

konstruktivistischen Padagogik:

1. (a) Wissen wird nicht passiv aufgenommen, weder diieelsinnesorgane noch
durch Kommunikation.
(b) Wissen wird vom denkenden Subjekt aktiv aufgebaut.

2. (a) Die Funktion der Kognition ist adaptiver Art, umdiar im biologischen Sinn
des Wortes, und zielt auf Passung oder Viabilitat;
(b) Kognition dient der Organisation der Erfahrungsivas Subjekts und nicht
der Erkenntnis "einer objektiven ontologischen Ragl ®

Die konstruktivistischen Sprachwissenschaftler geddavon aus, dass der Lernende
neue Kenntnisse nicht passiv aufnimmt. Neu aufgenene Informationen werden
aktiv in das innere Erkenntnissystem des Lernendtgriert, wobei sie das System
auch verstellen kénnen. Ein perturbierender Agearkoei unterschiedlichen Leuten
unterschiedliche Reaktionen auslésen. In diesenardogenhang ist eine Vermittlung
der Interaktion, die die Lernenden zur Konstruktider Informationen anregen,
sinnvoller. Die Infragestellung der traditionellé¢onzepte des Informationen- und
Bedeutungstransfers, bzw. Regulation, fihrt zum lagsen der traditionellen

Vorstellung vom Lernen und Erziehung, bzw. zum Betn der Sinnhaftigkeit des

e Skoda, JiFi; Doulik, Pavel. Psychodidaktika: metody efektivniho a smyslupiného uéeni a vyucovani. Aufl.
1. Praha: Grada, 2011. 206 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3341-8. S. 127

77 GLASERFELD, E. von. Wissen, Sprache und Wirklichkeit. Arbeiten zum Radikalen Konstruktivismus.
Braunschweig u.a. 1987. S. 140

8 Wheatley, G., H. Constructivist Perspectivists on Science and Mathematics Learning. Science
Education, 1991, vol. 75, no. 1, ISSN 0036-8326. S. 9-22 in: PRIEB, O. Konstruktivismus. [online] Freie
Universitat Berlin, 2013 [zit. 2013-03-27]. online. < http://userpage.fu-berlin.de/~miles/konstrukt.htm>
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instruktiven  Unterrichtskonzepf8. Aus dieser Ansicht ergeben sich zwei
Schlussfolgerungeff

1. Es ist nicht mdglich, alle Schiler frontal in eif€lasse mittels einer Methodik
oder sogar einer Methode zu unterrichten. IndiVidigater Unterricht, wo der
ganze Vermittlungsprozess auf individuellen Korlginnsmechanismen des
Gehirns konkreter Schiler basiert, scheint am &ffgien zu sein. Griinde dafir,
warum diese Ansatze nicht realisiert werden konrgmngd okonomischer und
praktischer Natur.

2. Der Kern der Erziehung und Ausbildung ist die Béassung des Lehrkontexts,
wo sich der Lernprozess abspielt. Der Lehrer stehtvor der Aufgabe, kognitive
Selbstreferentialitdit der Schiler zu respektiererd wen Lernprozess als
autonome und individualisierte Entwicklung der kibgen Funktionen zu sehen.
Der Prozess der Ausbildung soll die Bedingungenhesit, die fir die
Selbstorganisation geeignet und passend sind, dezilKontext wichtiger als
bloRe Lehrkonzepte, bzw. Lernbiicherfst.

Der radikale Konstruktivismus ist zwar auf interf&kenntnismechanismen des
Schilers gerichtet, aber das bedeutet keine Unseng externer Beziehungen und

deren Zusammenhéanée.

2.3.2 Sozialkonstruktivismus

Gegenuber dem radikalen Konstruktivismus, der diaufmferksamkeit auf
intrapsychische Prozesse lenkt, beobachtet deraBomstruktivismus vor allem die

interpsychischen Prozesse, auch wenn er die Iiyzhjsshen tibergeft.

” vgl. SKODA, Jifi; DOULIK, Pavel. Psychodidaktika: metody efektivniho a smysluplného uceni a

vyucovani. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 206 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3341-8. 129f

% ygl. KASCAK, O. Je pedagogika pFipravena na zmény perspektiv? in: SKODA, Jifi; DOULIK, Pavel.
Psychodidaktika: metody efektivniho a smysluplného uceni a vyucovdni. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 206
S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3341-8. 130f

8t vgl. Pupala, B.; Osuska, L.: Vyvoj, podoby a odkazy tedrie konstruktivizmu. Pedagogicka revue, 2000, 2,
5.101-114. in: SKODA, Jiti; DOULIK, Pavel. Psychodidaktika: metody efektivniho a smyslupiného uceni a
vyucovani. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 206 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3341-8. S. 131

8 vgl. ZELENY, M.; HUFFORD, K., D. The Application of Autopoiesis in Systems Analysis: Are Autopoietic
Systems Also Social Systems? International Journal of General Systems, 1992, vol. 21, ISSN 0308-1079. S.
145-160.
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Sozialkonstruktivismus geht von Vygotskys Gedan&as, dass die Realitat durch die
Tatigkeit des Menschen konstruiert wird. Angehdrigemer Kommunitat bilden
zusammen die Eigenschaften der Welt, die sie urfigitRas Wissen wird als
Menschenprodukt verstanden und wird in einem sigebén Kultur- und Sozialmilieu
gebaut. Der Lernprozess ist ein Sozialprozess. dsgirgs handelt sich um eine
passive, durch AuRenkrafte gepragte Entwicki®hd@er Mensch schlieRt bei der
Bestatigung eigener Kenntnisse durch konsensmadgvi@mmunikation auf bestatigte
Tatsachen, auf gleiche Handlungsweisen, auf ahmligfiahrnehmungsmuster bei
anderen Menschéfi.K. Reich argumentiert mit der These, dass Konsirisknus sich
jedes Mal in der konkreten, realen Welt, in eingezfischen Kultur abspielt und dass
er in sozialen Beziehungen eingegliederfidbie Quelle der Wahrheit ist in unserer
sozialen Welt nur die Gemeinschaft der Menschdn,die Legitimitat einer Erkenntnis

besteht darin, dass sie niitzlich ist und eine Fonlarfillt, die sich beweist

Sozialer Kontext des Lernens ist mit geschichtiich&ntwicklungstendenzen
verbunden. Die Sprache lernt man im Laufe des Lehiem Rahmen einer spezifischen
Kultur.

FUr den Lernprozess ist wichtig die soziale Intecakzu entwickeln. M. E. Gredler
formuliert die Hauptansichten (ber die Moglichkeiteder Unterstitzung des

Lernprozesses im sozialkonstruktivistischen Rahffien:

8 vgl. SKODA, Jiti. Soucasné trendy v pfirodovédném vzdéldvdni. Aufl. 1. Usti nad Labem: Univerzita J.E.

Purkyné, 2005. 211 S. Acta Universitatis Purkynianae; 106. Studia paedagogica. ISBN 80-7044-696-X. S.
103

8 vgl. KUKLA, A. Social Constructivism and the Philosophy of Science. New York: Routledge, 2000, ISBN 0-
415-23418-2.S.7

& PRAWAT, R.; IODEN, R., E. Philosophical Perspectives on Constructivist Views of Learning. Educational
Psychologist, 1994, vol. 29. no. 1, S. 37f.

8 vgl. ROTH, W., M.; ROYCHOUDHURY, A. The Social Construction of Scientific Concepts or the Concept
Map as Conscription Devoce and Tool for Social Thinking in High School Science. Science Education,
1992, vol. 76, no. 5. ISSN 0036-8326. S. 531

& REICH, K. Grundfehler des Konstruktivismus. [online] 2002 [zit. 2013-02-01]
<http://methodenpool.uni-koeln.de/studienbuch/individuell/kap3/reich_konstruktivismus.pdf>

88 vgl. SKODA, Jifi; DOULIK, Pavel. Psychodidaktika: metody efektivniho a smysluplného uceni a
vyucovani. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 206 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3341-8. S. 133

% Gredler, M., E., 2004. in: SKODA, Jiii; DOULIK, Pavel. Psychodidaktika: metody efektivniho a
smysluplného uceni a vyucovdni. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 206 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3341-
8.S.134f
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1. Die kognitiven Instrumente konzentrieren sich awatviicklung der kognitiven
Fertigkeiten und Strategien. Die Schuiler befasggnmait Gruppenlernaktivitaten
und realisieren praktische Projekte.

2. Auf Kinderauffassungen gegrindeter Sozialkonstvigtius sieht die Prioritat
der Ausbildung in wichtigen komplexen Konzepten werschiedenen
Wissenschaftsdisziplinen.

3. Der Pragmatismus des Sozialkonstruktivismus beleduptiass sich die
Implementierung der sozialkonstruktivistischen Amesdin der Klasse nach den
Bedurfnissen jedes Schulers und auch der Klasdeiathit richten sollte.

4. Der Transaktionsaspekt konzentriert sich auf diesglaenbeziehungen und die
Umgebung. Bei einem Milieuwechsel oder Wechsel stezialen Verhaltnisse
andern sich auch die Aufgaben und Pflichte allem#tben. Der Lernprozess

sollte nicht isoliert realisiert werden.

Das sog. Konzept der Gemeinsamkeit fuhrt A. L. Broein. Die Forschung des
Lernens versuchte die individuelle und soziale pekve zu verbinden. Die u.g.

Prinzipien sollte die Gruppenarbeit der Schiileetsititzen®

. aktive Arbeit und Kommunikation,

. Unterstitzung und strategische Fuhrung der Legiéitien,

. positive Motivation, positive Emotionen im Unteiric

. die Diagnostik der Unterschiede in der Distributier Kenntnisse, Fertigkeiten

und Interessen der Schiler.

Die Einwirkung der Thesen des Sozialkonstruktivismwirkt sich beim
Fremdsprachenunterricht aus. In dieser Arbeit werdite Ausgangspunkte des
Sozialkonstruktivismus  bertcksichtigt, auf Grund r deVerbindung inter-,
intrapsychischer und sozialer Aspekte und des Eiasaheoretischer Erkenntnisse in

der Praxis.

%0 Brown, A., L. 1994, in: SKODA, Jifi; DOULIK, Pavel. Psychodidaktika: metody efektivniho a smyslupiného
uceni a vyucovdni. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 206 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3341-8. S. 136f
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2.4 Instruktiver (transmissiver) Unterricht

Instruktives Lernen gilt als traditionelles Modelles Unterrichts. Eine der
Gedankenquellen der instruktiven Ansatze ist Bedraamus, der vor allem aus den
Entdeckungen des Pavlov und Skinner und weiter dmrskognitiven Psychologie
schopft™ Es handelt sich um ein, auf Lernstoff gezieltesdslh der von u.g.

Voraussetzungen ausgéht:

. Der Schiler weil3 nichts und deswegen geht er Zoul&cum etwas zu erfahren.
. Der Lehrer weild und teilt seine Erfahrungen undrifeisse mit.
. Intelligenz ist eine leere Stelle, die mit Erkenssen schichtweise angefullt

werden muss.

Schule ist dann jedes Mal gleich, geschlossen Keientnisse werden einfach durch
frontale Vortrage oder Vorlesungen vom Lehrer zuchiUfer Gbergeben. Der Schiler
ist ein Empfanger der Informationen, und es wetdaaitionelle Ausbildungsmethoden
und —formen genutzt. Als Bewertung dient die klsdse Notenskala, man benutzt

Bewertungen und Strafen, die &uRere Motivation wictht verinnerlichf?

Die Rolle des Schulers ist stark begrenzt. Es windartet, dass er die vorgelegten
Fakten nicht nur erlernt hat, sondern dass erwwid achnell und fehlerfrei anwenden
oder genau aufsagen kann. MareS charakterisieRalie als untergeordnet, der Lehrer
gilt als Experte, direktive Autoritat. Die MangetrdSchiler werden hervorgehoben, es
wird mit Schilers Unselbststandigkeit gerechnein 3&'iderstand sollte gebrochen
werden. Die Anstrengung, Angleichung, Unterordnumgl belohnt. Der Schwerpunkt
ist der Lehrstoff, nicht der Schiilé.

Schuler eignen sich die Erkenntnisse als komplttelukte, Satze, Theorien an, ohne
darunter einige konkrete Ideen zu haben. Sie konmeden Wortern verbal operieren,
umgehen, aber sie begreifen viel weniger die irmé&eziehungen, Zusammenhange

und den Kern. Die ,Transmission“ der Instruktiondihrt zum unkritischen

1 $TECH, S. Skola stdle novd. Praha: Karolinum, 1992. 250 S. ISBN 80-7066-673-0. S. 130

*2 TONNUCCI, F. (1991) in: CABALOVA, Dagmar. Pedagogika. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 272 S.
Pedagogika. ISBN 978-80-247-2993-0. S. 79

 ebd.

i vgl. MARES, Jifi et al. Uéitelovo pojeti vyuky. 1. Aufl. Brno: Masarykova univerzita, Centrum pro dalsi
vzdélavani uciteld, 1996. 91 S. ISBN 80-210-1444-X.
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Ubernehmen der ,Wahrheiten* und zur Mangelhaftiglcsr eigenen Ansichten. Es
entsteht ein wesentliches Risiko der Manipulierbarknd Beeinflussbarkeit.

Der Lehrstoff ist aber didaktisch strukturiert, semtiert und so vermittelt, dass ihn die
Lernenden schrittweise aufnehmen. Ein idealer Letag nach diesem Ansatz, ist ein
Schuler, der der alles vergisst, was er dank deition kennt und der passiv und ohne
Widerstand die Kenntnisse annimmt in deren konmgreEorm. Die Ursache aber auch
die Konsequenz ist der VerbalisniisDie Tabelle 2 zeigt die Hauptmerkmale des

instruktiven Unterrichts.

GeschlossenhejEs gehort nicht zum Unterricht, was aul3er der Schastsiert. Die

Erfahrungen der Schuiler werden nicht in Erwagurmpgen.

Gleichheit und |alle Schiler wissen nichts, die Schule zeigt ihmeas richtig ist. Was
Separation sich unterscheidet, wird separiert.

Transmission Transmission der Kenntnisse nur irRieintung zum Schuler. Der
Schiler muss aufpassen, sich alles merken, untdetestoff

reproduzieren. Alles ist neu fir den Schiler un@itdschung fir ihn.

Lehrgruppen Es fehlt horizontale Kommunikation, @amchts abgeschrieben und
gestort wird. Die Schiler wissen nichts und desweatjefen sie keine

Gesprache fuhren.

Plan Der Plan ist verbindlich. Die Erkenntnissedsircht miteinander
verbunden.

Lehrer und Der Lehrer an sich ist eine Garantie der Wahriieé.Beziehung

Schdaler Lehrer-Schuler ist autoritativ. Das Lernmodellastokratisch.

Motivation Durch aul3ere Reize. Angst vor der Schule

UnterrichtsmethKlassische, traditionelle, vor allem monologischentale Vortrage.

oden Damit wird die Transmission unterstutzt.
Lehrinhalt Der Wert ist auf Kenntnisse gelegt.
Bewertung Beschaftigt sich mit Konfrontation undrleich. Es wird die

Notenskala benutzt.

% KOLAR, Zdenék; SIKULOVA, Renata. Vyucovdni jako dialog. Aufl. 1. Praha: Grada, 2007. 131 S.
Pedagogika. ISBN 978-80-247-1541-4. S. 10

% VOR, R. Unterricht aus konstruktivistischer Sicht: Die Welten in den Képfen der Kinder. Weinheim:
Beltz GmbH, 2005. 271 S. ISBN 3-407-25400-8 S. 50
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Fachkrafte in  |Fachleute (Psychologe, spezialisierter Psycholaga) suchen nach
Ausbildung Abweichungen, Aberrationen und Problemen bei KindBrer Prozess
dient zur nachsten Separation der ,normalen” van,deht-normalen’

Kindern.

Tab. 2 Instruktiver Unterricht’

Das instruktive Modell der Schule fihrt den Schizem passiven Annehmen des
Lernstoffs, motiviert ihn nicht zum Entdecken undcBen der Wahrheit, erzieht ihn
nicht zur aktiven Anderung der Welt, zur Tolerammzlividualitat, Zusammenarbeit und
Kommunikation. Diese Schule fuhrt nicht zum Schaff®enken, zur Bildung der
Schopfungen. Der Lehrer wird fur die Hauptfigur ddsterrichtprozesses und der
Informationstibertragung gehalten. Im heutigen Imftionsboom sind die Gedanken
naiv, dass der Lehrer jedes Mal Recht hat. Die Zwasbeziehungen im Unterricht sind
oft negativ und es wird das autokratische Erziesomaglell zur Geltung gebracht. Die
Schule ist eine geschlossene Erziehungs- und Alusigkinstitution ohne Verhaltnis
zur Gesellschaft und Welt. Die Beziehungen zwischéitschilern werden nicht
respektiert, die Rechte der Schiler, die Milieuvsetiund die Besonderheiten ebenso.
Die aktuellen Bedurfnisse und Erziehungsfragen emrdnicht entwickelt:
multikulturelle Erziehung, die Erziehung zur Tolera Sozialkunde, Burgerkunde.
Deswegen wird dieser Typ allméhlich veraltet. Dig&d&yogen und Schuler werden
nach und nach die Motivation zum Lernen, die Baamrghzum Beruf, zur Ausbildung,
zur Schule’®

2.5 Konstruktivistischer Unterricht

Das konstruktivistische Modell unterstitzt Innowagn und Modernisierung des
Unterrichts. Es werden verschiedene innovative tdisteésformen und —methoden
genutzt. Die Hauptmerkmale konnen folgendermalRearagkerisiert werden: die

Schiler sind motiviert, engagiert, befassen sich Pnoblemlésung, kooperieren mit

%7 vgl. CABALOVA, Dagmar. Pedagogika. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 272 S. Pedagogika. ISBN 978-80-

247-2993-0. S. 80
% ebd. S. 81
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anderen Mitschulern. Die konstruktivistische Schhebt die Hauptidee hervor: die

Konstruktion eigener Erkenntnis.

,Die Schulerinnen sollen ihre eigenen Lernweltefireten, entdecken, experimentell
erforschen und dabei neben der Lust an der eigehdeit auch die notwendigen

Anstrengungen erfahren, um entsprechende Leistuerpeimgen zu kénnen®

Ein konstruktivistisch-didaktisches Verfahren beadeuaktives Denken und aktive
Arbeit mit Begriffen. Der Akzent wird auf Begriffddung gelegt. Ebenso wichtig ist
soziale Vermittlung, die beim Schuler seine soziktgnitive und affektive Entfaltung

unterstiitzt. Der Schiiler ist ein Katalysator undedik des Lernens?
Die konstruktivistische Schule geht von folgendeswadssetzungen aus:

. Der Schiler kann in der Schule nachdenken und s&rkenntnisse und
Erfahrungen entfalten.

. Der Lehrer sichert die Entwicklung des Schilersgeh seiner Fahigkeiten und
unter Teilnahme von Mitschilern und anderen Teimeh des
Unterrichtsprozesses.

«  Die Intelligenz wird durch Umstrukturierung modizt und erweitert-%*

Wie schon erwahnt wurde, fur dieses Modell ist aktaristisch, dass der Lernende im
Laufe des Unterrichts aktiv ist. Der Lehrer betefiassende Bedingungen vor, damit
der Schiler seine Erkenntnisse konstruieren kargr. chiler tritt aktiv in die
Interaktion mit dem Lerninhalt, den ihm der Lehvermittelt’° Alles, was der Schiiler
lernt, wird in den Kontext dessen, was er schomkesingesetzt®® Der Lehrer hért

auf, in der Mitte des Unterrichtsprozesses zu $ainvirkt eher erzieherisch ein, als:

% VOR, R. Unterricht aus konstruktivistischer Sicht: Die Welten in den Képfen der Kinder. Weinheim:
Beltz GmbH, 2005. 271 S. ISBN 3-407-25400-8 S. 51

100 vgl. KOSIKOVA, Véra. Psychologie ve vzdéldvdni a jeji psychodidaktické aspekty. Aufl. 1. Praha: Grada,
2011. 265 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-2433-1. S. 95

101 ABALOVA, Dagmar. Pedagogika. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 272 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-
2993-0.5.82

192 KOSIKOVA, Véra. Psychologie ve vzdélavani a jeji psychodidaktické aspekty. Aufl. 1. Praha: Grada,
2011. 265 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-2433-1. S. 90

13 §KODA, Jiii; DOULIK, Pavel. Psychodidaktika: metody efektivniho a smysluplného uceni a vyucovani.
Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 206 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3341-8. S.128
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1. Fazilitator, der Unterrichtsprozesse unterstutze, diele festzulegen hilft und
verstecktes Potenzial der Schuler sucht.

2. Koordinator, der gemeinsame Aktivitditen organisiedlen Raum flr
Wissensvermitteln und Zusammenarbeit bietet.

3. Teilnehmer, der in Unterrichtsaktivitdten eingeswhtaist, und das Modell des

Lernenden wird®*

In der Tabelle 3 sind die Merkmale der konstruktigichen Schule dargestellt.

Merkmale Reale Gestaltung in der Erziehung und Ausitddung

Verschieden- |Verschiedenheit der Schuler, ihre Erfahrungen, Bedise,

heit Fahigkeiten, Unterschiedlichkeiten sind akzeptierschiedenheit
wird auch in Planung und Bildung des Unterrichtegniert.
Verschiedenheit wird in Methoden, Formen, im indualem
Herantreten ausgenutzt. Verschiedenheit zwingt I8chir Arbeit,
damit sie das Gleichgewicht auf héherem Niveaudven

Offenheit und|{Das Kind kennt und kann, bringt sich seine Erfagamherbei, die
Integration  |Schule ist offen fur die Welt, die nachste Erfalydies Schilers wird
zum Basiskonzept der Schule und des Unterriches. Di
Unterschiedlichkeit ist ein Vorteil. Es kommt zatdgration der
Schiiler, des Lernstoffs und der Erfahrungen deiilgch
Konstruktion | Der Schiler nimmt an der Schaffung degerrichtsprozesses und
seines Wissens teil. Er sucht und entdeckt Neuéswnad sich seines
Wissens bewusst.

GruppenarbeiiDie horizontale Kommunikation, d.h. unter Schilistrwichtig und
erfordert. Die Mitschuiler lernen zusammenarbeisgeh) gegenseitig
helfen, argumentieren und gemeinsame L&sungen isubke
Kommunikation und Zwischenbeziehungen entfalteh.sleder
Schuler tragt seinen Teil zum Wissen bei.

Lehrplan Die Lehrplane akzeptieren Unterschiedkgtlder Ausgang wird
definiert und der wird dann modifiziert, um immeeln die
Fahigkeiten der Schuler zu entwickeln.

Lehrerund |Der Lehrer ist der Garant der Methode, d.h. er waiBden
Schaler Kenntnissen zu arbeiten, wie man verschiedene Btkesse
vergleicht. Er kann die Interessen und Motivaties &chilers
erkennen. Er kann solchen Lehrstoff vorschlagemider den
Schilern ndherstehend wird. Er kann die Schiler lzeimen,

1% NOVOTNY, P. Viyukovy proces z pohledu soucasné kolni didaktiky. In NOVOTNY, P.; POL, M. Vybrané

kapitoly ze skolni pedagogiky. Brno: MU FF, 2002, ISBN 80-210-3020-8. S. 20
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Entdecken, zum Vergleichen der Kenntnisse anreggeArbeit mit
Informationen heranfiihren, organisieren, zusamnbeian, usw. Der
Lehrer ist also ein Forscher und er tUbergibt sErfiehrungen und
Erkenntnisse den Lernenden. Der Schiler wird vohrererespektiert
er ist der Mitverfasser des Wissens, der Ausbildumd) Erziehung.
Zwischen dem Lehrer und dem Schiler entsteht pediteraktion,
offene Zusammenarbeit und Kommunikation. Die deraigche
Unterrichtsfihrung wird zur Geltung gebracht.

Motivation Innere Motivation, es entwickeln sicledozial-, Kognitiv-und
Leistungsbedirfnisse. Anstatt des Lobs steht d&ung, anstatt
der Strafen logische Konsequenzen und das Stredmdmeiner
Besserung.

Unterrichts- |Dialogische, Aktivierungsmethoden, kooperativesieer,

methoden selbstentdeckendes Lernen. Die Methoden beruhen auf
Kommunikation zwischen Mitschilern, sie entwicksbziale
Fertigkeiten.

Lerninhalt Der Wert ist auf das Suchen und Entdeder Kenntnisse und
Fertigkeiten gelegt.

Bewertung Auf individuelle Besonderheiten des Setsdigerichtet, es wird
Beobachtung, Selbstbewertung und Wortbewertungtgenu

Experten Die Experten, z.B. Psychologe und Arteien mit dem Lehrer

zusammen, helfen ihm bei Problemschiilern, bei &chimhit
speziellen Bedirfnissen, bei talentierten Schikesw. Sie helfen,
positive Zwischenbeziehungen in der Schule zu $ehaf

Tab. 3 Konstruktivistischer Unterricht®®

195 CABALOVA, Dagmar. Pedagogika. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 272 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-

2993-0.5.83
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Konstruktivistische Checkliste

Die kanadische Psychologin Elizabeth Murphy trudgreee anerkannte Schwerpunkte
des Konstruktivismus zusammen und schuf 1997 enschangsinstrument, die sog.
Konstruktivistische Checkliste, die 18, von Expertds bedeutend gekennzeichnete,
Merkmale des konstruktivistischen Unterrichts ehittf4 Die u.g. Tabelle zeigt alle 18

Merkmale Ubersichtlich.

Vielfaltigkeit der Mitarbeit, verschiedene Perspektiven, sowie bié@getat
Perspektiven von Werkzeugen und unterstitzenden Materialien pesva
den Lernenden verschiedene Perspektiven in ihrer
wissenschatftlichen Arbeit.

Lernerzentrierte Ziele Der Lerner arbeitet aktivt den Zielen. Er kann die Ziele
selbst bestimmen und mit dem Lehrer abstimmen.

Lehrer ist Trainer/Coach Der Lehrer wird zum Begleiter, Helfer, Couch, Tutmd
Fazilitator.

Metaerkenntnisse Lernaktivitdten, Gelegenheiten, Werkzeuge und Umggb
unterstitzen die Reflexion des Lernprozesses und
Autoregulation.

Lernkontrolle, Der Student ist die Hauptfigur und Hauptakteur des
Autonomie des Prozesses der geeigneten Vermittlung des Lernsiotider
Lernenden Kontrolle der Lernergebnisse.

Realitatsbezogene Lernsituationen, Milieu, Techniken, Inhalt und
Aktivitaten und Lernaufgaben sind relevant, realistisch, authemtist
Zusammenhange reprasentieren natirliche Vielféltigkeit der realigelt.
Konstruktion der Studenten werden zur aktiven Konstruktion der Keisse,
Kenntnisse nicht zur blofien Reproduktion.

Kooperatives Lernen Die Konstruktion geht von indirellen Erfahrungen des

Lernenden aus und formt sich wahrend der
Gruppendiskussion.

Vorerfahrung vorhanden Im Prozess der Konstruktion der Kenntnisse werden d
Vorkenntnisse, Vermutungen und Einstellungen der
Studenten in Erwagung gezogen.

1% ROHLIKOVA, Lucie; VEJIVODOVA, Jana; CERNIK, R. Konstruktivismus v praxi vysokych $kol. 1. Aufl.

Plzeri: ZCU, 2011. 144 S. ISBN 978-80-7043-983-8. S. 14
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Problemlésungsorientiert Es wird Wert auf Problesulig, Denken héheren Grades
und tiefes Verstehen gelegen.

Fehlertolerant, Arbeit | Ein Fehler ist als eine Gelegenheit zu betracltin,

mit Fehlern Vorkenntnisse (Prakonzept) zu verstehen und zudteren.
Mit jedem Fehler wird gearbeitet.

Erforschung, Erforschung und Entdeckung sind die effektivsterthdden

erforschbar far Unterstltzung der Lernenden und zur unabhangige

Gewinnung der Kenntnisse.

ausbildungsorientiertes | Studenten haben Zutritt zu realen von Wissensehmaftl
Lernen verwendeten Forschungsinstrumenten. Sie gewinnen
praktische Erfahrungen und Fertigkeiten bei erhidhte
Schwierigkeitsgrad der Aufgaben und unter der Ahfisdes

Lehrers.
Zusammenarbeit Uber | Die Kompliziertheit wird im Projektunterricht rekgert und
Sachgebiet gezielt entwickelt.

Alternativer Standpunkt| Es wird kollaboratives und kooperatives Lernen rgtigzt.

maoglich In dessen Rahmen lernt der Student verschiedenehies
und Meinungen der Anderen kennen.
Wissensgerust Der Lehrer bieten den Lernenden progressive forgsemde

vorhanden, scaffolding | Unterstiitzung und Motivation zur Uberwindung der
bisherigen Grenzen von Kenntnissen und Fertigkeiten

Authentische Es wird formative und summative Evaluation benudzé
Einschatzung Lehrer fihren "nicht penetrante®, ,,durchlaufende*
Bewertung von Lernerarbeiten aus.

Primé&rdaten vorhanden Fur Sicherung der Authedatisierden primare und
authentische Informationsquellen ausnutzt.

Tab. 4 Konstruktivistische Checklist&’

2.6 Die Vorteile und Nachteile des Konstruktivismus

F. Kurina beschreibt sog. realistischen Konstruktivismdsyr besser die realen
Mdoglichkeiten der konstruktivistischen Methoden Wnterricht prasentiert. Er betont

die Mdglichkeit und Notwendigkeit der Transmissiofinstruktives Lernen)

7 MUURPHY, Elizabeth. Construkctivist Checklist [online] 1997 [zit. 2013-02-01]

<http://www.ucs.mun.ca/~emurphy/stemnet/cle5a.html>
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verschiedener Teile des Lernstoffs, jedoch im Rahmder Grundprinzipien des

Konstruktivismus.

Bei z.B. Problemlésung kann man dem Schiiler alkgen Informationen mitteilen,

Begriffe erklaren, auf Stichworter in Handblched uBnzyklopadien verweisen, aber
alles im Dienst des konstruktivistischen Wissensndtruktivistischer Unterricht kann
die Transmission ganzer Teile des Lernstoffs etehalin gleicher Weise auch

Instruktionen zur Lésung der typischen Aufgab®h.

Der realistische Konstruktivismus betont zwar dietwendigkeit der Problemlésung
und des Problemunterrichts fur Erkenntniserwerb 8ebilers, dennoch spricht er
ausdrucklich tber Gewinnung der Impulse und Anléssedem Milieu und vermittelt
aus Lernbuchern und nachster Literatur, bzw. aus d¢lgernet. Nicht alles kann
ausgedacht werden. Zum Lernen bendtigt der Schailen Informationen. Der DaF-
Lehrer kann z.B. verraten, dass starke Verben then®vokale &ndern kénnen, aber

wie und wann kann schon das Wissen des Lernendeina Konstruktion entstehéy.

Aus den o.g. Merkmale der konstruktivistischen umdtruktiven Modelle des
Unterrichts ergibt sich, dass der Konstruktivisminsallen Formen den erhdhten
Aktivitatsgrad fur alle Teilnehmer des Unterrictsraussetzt. Dazu bringen sie dem
Lehrer mehr Aktivitat und Verantwortlichkeit. Nichtzuletzt bevorzugt der
Konstruktivismus aktivierende Unterrichtsmethodemnwie z.B. Simulationen,
Rollenspiel, kooperative Arbeit, Gruppenarbeit, detung. Alles spielt sich im

kooperativen Milieu ab.

Konstruktivistische = Ansatze sind mit  komplexen  undaktivierenden
Unterrichtsmethoden verbunden, wie z.B. mit Dial@iskussion, Problemmethode,

Brainstorming, didaktischen Spielen, Inszenierurgghimden, Situationsmethoden,

108 vgl. KURINA, F.: O matematice a jejim vyucovani. Obzory matematiky, fyziky a informatiky. 2002, roc.

31, ¢. 1, S. 1-8. Kufina, 2002, S. 6

1% vgl. HEINY, STEHLIKOVA, 1999, S. 33, in: STEHLIKOVA, N.; CACHOVA, J. Konstruktivistické pfistupy
k vyucovdni a praxe. JCMF, 2006. Operaéni program Rozvoj lidskych zdrojd. €. projektu:
CZ.04.1.03/3.1.15.1/0237. S. 4
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Projektunterricht, Gruppen- und kooperativer Arpéititischem Denken, offenem
Lernen oder mit Lernen in realen Lebenssituatiorién.

Die Durchfihrung und Auswertung einer Forschungzanndschulen zeigte, dass die
konstruktivistisch unterrichtete Gruppe mehr Erkersse erlernte und ausgeglichenere
Lernleistungen hatte, als die instruktiv (transimjssnterrichtete Gruppé™*

Die Effektivitdt der konstruktivistischen Ansatzeumde nachgewiesen, aber die
Forscher kamen zu mehrdeutigen Erkenntnissen. In Téehechischen Republik
wurden nur wenige Forschungen der Effektivitat d@emstruktivismus durchgefihrt
(siehe dazu das vorherige Kapitel). Ein Experimerten USA hat nachgewiesen, dass
die konstruktivistisch unterrichteten Lernenden b&bschlussprifungen bessere
Ergebnisse erreichen und mehr Selbstvertrauenrzefje sind auch fahig, sich mehr

Lernstoff zu merken und die Verantwortlichkeit ftir Lernen zu tibernehmét?

Viele Kritiker weisen auf geringe Effektivitat dé®nstruktivismus, vor allem beim
Einholen des komplexen Wissenssystems, hin. Heurte dariber diskutiert, ob
volliges Ersetzen traditionell erprobter Zugangehhi zur Verschlechterung der
Ausbildungsergebnisse fiihren wiirdé@Meiner Meinung nach ware es giinstiger, beide

Anséatze zu kombinieren.

Obwonhl der traditionelle Unterricht oft kritisiewtird, muss man begreifen, dass auch
die transmissive Padagogik von groRer Bedeutung sr Schiler bekommt
Information und Lernstoff im abgerundeten Systere. taditionellen Methoden sind in

folgenden Situationen empfohlen:

1. Zur Vermittlung schwierig begreifbaren, komplexearhstoffs, der die breiteren
Kenntnisse in ndchsten Bereichen und Féacher erforde
2. Zur Vermittlung abstrakten Lernstoffs.

1o vgl. ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivni a

konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Aufl. 1. Praha: Grada, 2012. 155 S.
Pedagogika. ISBN 978-80-247-4100-0. S.12

mu SKODA, Jiti; DOULIK, Pavel. Psychodidaktika: metody efektivniho a smysluplného uceni a vyucovdni.
Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 206 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3341-8. S. 79

2 1 IMON, Margarita. On the cognitive conflict as an instructional strategy for conceptual change: a
critical appraisal. Learning and Instruction, Pergamon, 2001, S. 357-380

3 PECINA, ZORMANOVA (2009) in: ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a
inovativni metody, transmisivni a konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Aufl. 1.
Praha: Grada, 2012. 155 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-4100-0. S. 12
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3. Zur Vermittlung von Regeln und Lehrsatze im Spratarricht.*

Nachteile der konstruktivistischen Ansatze sind:

. Konstruktivistische Methoden erfordern mehr Zeit durQuellen in der
Vorbereitungs- und Realisationsphase.

. Konstruktivistische Methoden stellen hohere Anspdicauf Aktivitat und
Denktatigkeit der Schuler im Unterricht.

. Konstruktivistische Methoden stellen hohere Anspeican Erfahrungen,
Fahigkeiten und Fertigkeiten des Lehrérs.

Einer der wichtigsten und gré3ten Nachteile desagéadischen Konstruktivismus ist
ein Problem der niedrigen Generalisation. Sie hdngtniedrigerer Wichtigkeit der

theoretischen Kenntnisse zusammen. Im Lernprozesss ndie Synthese des
theoretischen und des praktischen Typs der Kersgresreicht werden. Theoretische
Erkenntnisse kann man auf Grund der praktischerly8eaund Beobachtung erhalten.
Praktische Kenntnisse sind dagegen von theoretsBhimzipien abzuleiten (bei z.B.
Extrapolation, bzw. Pradiktion). Aus der didaghen Sicht ist darauf aufmerksam zu
machen, dass die theoretische Konzeption gewthhbitieres Erklarungspotenzial hat,
welcher die gegebene isolierte Erscheinung Ubgtstelbertriebene Reduktion der
theoretischen Kenntnisse kann fiur den Schiler &pndduktiv werden. Die

Konstruktion der theoretischen Kenntnisse kann tnigdes Mal durch aktive

Kenntniskonstruktion realisierén®

Nur kurz werden jetzt auch die Vorteile des padagpbgn Konstruktivismus angefihrt,
da alle schon im vorherigen Text erwdhnt wurderr. @i2elagogische Konstruktivismus:

. schrankt die Bildung der parallelen naiven Auffaggn ein,
. konzentriert sich mehr auf Abbauen der Misskonoeytn,
. respektiert Individualitat der Schdler,

. versucht komplexe Erkenntnissysteme zu bilden,tmahisolierte Kenntnisse,

4 ebd. S. 10

> vgl. SKODA, Jifi; DOULIK, Pavel. Psychodidaktika: metody efektivniho a smyslupiného uceni a
vyucovani. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 206 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3341-8. S. 154
116

ebd.
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. fuhrt zum hoheren Niveau der Erkenntnisstrukturyr dgchuler ist zum
unspezifischen Transfer der Kenntnisse fahig,

. fuhrt zur Metakognition und zur Bildung der autaaktischen Systeme,

. lehrt die Schiler mit Informationsquellen zu arbejt

« st auf praktische Anwendung der Erkenntnisse beatc’

2.7 Modernisierungstendenzen im tschechischen und

internationalen Schulwesen

Alles entwickelt sich. Mit den Anderungen der ménishen Gesellschaft andert sich
auch das Schulwesen. Die Anderungen betreffen mightdie Lerninhalte, sondern
auch die Schulinstitutionen. Das 21. Jahrhunderd waift als das Jahrhundert der
Ausbildung genannt. Die Maoglichkeiten der Entwickdu  der
Ausbildungsorganisationen werden nicht nur in dschEchischen Republik, sondern
auch weltweit umgewertét® Es ist nur logisch, dass mit der Veranderung der
Gesellschaft die Anderung der Padagogik untrenwédaunden ist.

Das tschechische Schulwesen war als rigid und umifbetrachtet. Es tUberwogen
verbale, instruktive Unterrichtsmethoden. Die Sehulvaren zu viel leistungsorientiert,
diszipliniert, von dem Milieu isoliert. Leistungskivollen, Notenverteilung beruhten
auf der Identifikation der Fehlét?

Die notwendigen Reformen betrafen sowohl struklereNeranderungen im
Schulsystem (&uf3ere Reform), als auchimheren Reformen, die die Pflicht hatten,
Veranderungen im Bereichen der Ziele, Inhalten odethoden zu sichern. 2001
vertffentlichte die tschechische Regierung die Reism mit dem Titel ,Weil3buch von
Ausbildungsentwicklung” offiziell ,Narodni program rozvoje vzttavani v Ceské

republice’® Anhand von diesem Dokument sind neue Bildungspléanestanden.

Y7 ausfiihrlicher werden die Vorteile behandelt in nichsten Kapiteln. Zu der Liste vgl. CABALOVA,

Dagmar. Pedagogika. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 272 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-2993-0. S. 83f

18 vgl. KELLER, Jan. T¥i socidlni svéty: socidlni struktura postindustridlni spolecnosti. 2. Aufl. Praha:
Sociologické nakladatelstvi (SLON), 2011. 211 S. Studie; sv. 64. ISBN 978-80-7419-044-5. S. 18ff

119 vgl. CABALOVA, Dagmar. Pedagogika. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 272 S. Pedagogika. ISBN 978-80-
247-2993-0. S. 68ff

120 \gl. MSMT. Bild kniha. [online] 2001 [zit. 2013-04-03] <http://www.msmt.cz/files/pdf/bilakniha.pdf>
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(Rahmencurriculum, RahmenbildungsprogrammR¥P, Schulbildungsprogramm-
SVP). Die Schule muss nach E. Walterova folgdhuetionen erfiillen:

. soziale Funktion,

. Schutzfunktion,

. technologische Funktion,

. Koordinations- und methodische Funktion,

. Personalisationsfunktioff!

Das tschechische Schulwesen sucht seine neue 8thulkim globalen und
europaischen Kontext erscheinen neue aktuelle Thedie neue Unterrichtsmethoden

und —strategien voraussetzen, die mit konstrukibaker Lernmethode verbunden sind:

. Teamarbeit der Lehrer,
. kooperative Unterrichtsformen,
. Projekt- und Problemunterricht,

«  Anwendung der modernen Technologtéh.

Es ist offenkundig, dass der Weg zur Innovation Mudlernisierung festgelegt worden
ist. Das bedeutet aber keinen automatischen BedemVerbesserung. Eine der
natirlichen Reaktionen auf die relative Freiheit(imtht nur) europaischen Schulwesen
und auf die neuen philosophischen Ansétze in ddagrégik und Didaktik waren die
Grundungen verschiedener alternativen Schulen. émnliestehenden Schulen kam es

Zu vielen Modernisierungen.

In der Tschechischen Republik existiert keine Sehdie sich als ,konstruktivistische*
bezeichnet oder die konstruktivistischen AnsatzeHauptpunkte im Schulprogram hat.
Es erscheinen zwar die Tendenzen, einige konstrskisichen Merkmale in das

Schulprogram einzugliedern, die aber in der Vernbngd mit anderen modernen

121 WALTEROVA, Eliska, ed. Ucitelé jako profesni skupina, jejich vzdéldvdni a podptirny systém: vystup

projektu rezortniho vyzkumu MSMT CR & LS 20007 Podpora prdce ucitel: sbornik z celostdtni
konference. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2001. 2 sv. (167, 256 S.). ISBN 80-7290-059-
5.S5.12

122 EABALOVA, Dagmar. Pedagogika. Aufl. 1. Praha: Grada, 2011. 272 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-
2993-0.S5.76
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Prinzipien mitwirken. Deswegen konnen die konsirigtischen Prinzipien und
Methoden in der Praxis nicht eindeutig bewertetdgar?®

In der Slowakei wurde 1996 das ProgranB8kola dokaran (Schule weit offen)
veroffentlicht. Das Projekt wurde ab 1996 an 15 ubam Uberprift. Es ist auf
Humanisierung der Ausbildung und Personlichkeifs¢ioing eingestellt. Die
theoretischen Ausgangspunkte beruhen auf der kidtisistischen Theorie Piagets:

Kurz wird Uber das Programm, die Besonderheitentetdohtsprinzipien und -

methoden berichtet:

. Aktivierung des Kinds, Orientierung auf die mensdin Werte, die Suche nach
eigener ldentitat,
. Verantwortlichkeit flr eigene Entscheidungen unchéiangen,

. Mitarbeit der Familie in der Schule.

Die Aufmerksamkeit fesselt vor allem die Betonurgy dRolle des Lehrers und die
Beziehung Lehrer — Schiiler — Familfé Der Grundfaktor der Erziehung ist freundliche
und geeignete Atmosphare im konstruktivistischam8&ides Wortes. Der Lehrer leitet
und organisiert die Aktivitditen der Schiler durchie dVorbereitung der

Arbeitsbedingungen. In jedem Unterrichtsprojekt aegr den Schilern verschiedene

Arbeitsrollen und —aufgaben zugeteilt.

Zur Sicherung des Unterrichtsverlaufs missen mehr@rganisations- und
Raumanpassungen realisiert werden. Klassen sindwei Halfte geteilt. Die erste
Halfte der Klasse ist fur die Gruppenarbeit eing@et, die Andere ist mit einem
Teppich bedeckt. Im Unterricht unterstitzt den keehgin Hilfslehrer. Zur Realisation
jedes Projekts werden die benétigen Arbeitsmittel Unterlagen bereitgestellt.dha
macht darauf aufmerksam, dass das Projekt, im Gagezu vielen anderen, vor der
Realisation grtindlich vorbereitet und theoretisbbrrift wurde. Dieses Projekt wurde
auch durch langfristige Forschung bewertet. Die eBngsse geben an, dass in

experimentalen Klassen meistens bessere Werteok@rter definitorischer Parameter

123 vgl. PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdéldvdni. 3., akt. Aufl. Praha: Portal, 2012. 191 S.

ISBN 978-80-7178-999-4. S. 143

124 Skola dokoran. [online] 2012 [zit. 2012-04-07]. <http://www.skoladokoran.sk/>

2 vgl. PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdéldvdni. 3., akt. Aufl. Praha: Portal, 2012. 191 S.
ISBN 978-80-7178-999-4. S. 94ff
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aufgewiesen wurden, vor allem in der Motivation,sozialen Klima. Die Kooperation

der Eltern mit der Schule hilft zur Verbesserung Eigyebnissé?®

Pricha konzentriert sich auch auf die Ergebnisse deouativen Versuche an
Standardschuletf’ Die komplexe Anderung der Regeln weist jedes Malpwsitiven,
aber auch die negativen Ziige auf. Nach Pféfilurde in Finnland die Diskussion
Uber die Notwendigkeit der Gewahrung der Freihed Kompetenzen ausgeltst. 1981
— 1985 wurde ein Experiment realisiert, wo 53 Gramailen die Mdglichkeit bekamen,
die Anderungen des Unterrichts durchzufilhren, vbena die Realisation des
kooperativen Lernens, der Teamarbeit, und der Upmewung der Schiler. Zu den

bewiesenen positiven Ergebnissen gehdren:

. Verbesserung der Zusammenarbeit der Schiler undetemd zwischen der
Mitschulern,

. effiziente Ausnutzung der Zeit,

. das Gefuhl der Selbstrealisation der Lehrer, dighdwesser die Bedirfnisse der

Schiler zu erkennen vermochten.

Es entstanden auch viele negative ErscheinungemngeEiLehrer lehnten die neuen
Unterrichtsmethoden ab, andere waren nicht fahegedMethoden in den Unterricht zu
implementieren. Nicht alle Lehrer konnten die Bédgse der Schuler richtig
erkennen. Nicht zuletzt — eglang den Experten nicht bedeutende Anderungen im

Erwerb der Kenntnisse im Verhéaltnis zu klassischarterricht zu beweisen.

Einige von den 0.g. negativen Phanomenen sind dilieclunfahigkeit der Lehrer, der
Schulleitung und der Offentlichkeit verursacfit. Ahnliche Resultate weisen auch

andere Experten auf.

% ebd. S. 95

27 vgl. ebd. S. 136 - 141

128 pietils (1986), in: PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavani. 3., akt. Aufl. Praha: Portal,
2012. 191 S. ISBN 978-80-7178-999-4. S.136

129 vgl. PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdéldvdni. 3., akt. Aufl. Praha: Portal, 2012. 191 S.
ISBN 978-80-7178-999-4. S. 136 - 141
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,D iikazy evaluénich prizkumi o efektech otéeného vzélavani neposkytu;ji
dostaténé zaruky k tomu, aby tentéigtup mohl byt povazovan za lepsi, nez tiaidi
pristupt*

Néachste Feststellung auf Grund der das Standardt alternative Schulwesen
vergleichenden Metaanalysen hat wieder lebendeuBss@nen ausgelost. Es wurden 51
Erforschungsarbeiten, die mehr als 16 Tausend ddraRden beinhalten, bewertet. In
74 Fallen wurde die Effektivitdt der kooperativemtélrichtsformen bewiesen, in 24
Fallen war der Effekt groRer beim frontalen Unttj und letztendlich, in funf Fallen
wurde kein signifikanter Unterschied festgestéfit.

In der Tschechischen Republikgeben die Evaluationen der alternativen Schulen
ahnliche Ergebnisse an. Eine Angabe ist aber bemswert: nach dem im Jahr 2001
durchgefuhrten Tedfalibro wurde festgestellt, dass das alternative Progr&ecna
Skola (Allgemeine Schule) dem Standardprogram nur imeB&rder Fremdsprachen
markant konkurrieren kani? Obecna &kolaversucht, die Moglichkeiten der

Persdnlichkeitsentfaltung zu unterstitzen.

Stary benutzt den Terminudirekter Unterricht:*® der dem instruktiven Unterricht
entspricht, wahrend dendirekte Unterrichtdie Form bezeichnet, wo der Lehrer ein
Fazilitator ist. Der direkte Unterricht spare dieitZ eliminiere die Unklarheiten und
Fehler, lasse die Flexibilitat und Personlichkeis d.ehrers hervorragen. Nach Stary hat
diese Form auch ihre Nachteile: die KenntnisseStdtiler sind oberflachlich, es gibt
keinen Raum flr die Differenzierung der Schilehrflzur Passivitat und entfaltet die
Lernkompetenz nicht*

% pie Ergebnisse der bisherigen evaluativen Erforschungen, die sich mit Effekten des offenen

Unterrichts beschaftigen, erbringen keine Beweise, dass die alternativen Zutritte als besser als die
Traditionellen betrachtet werden kénnen.

Quelle: HORWITZ, R.A.: Psychological Efects of the ,,Open Classroom”. Revue of Educational Research,
49,1979, ¢.1,S.83S.71-86

Bl10ou, Y., ABRAMI, P.C., SPENCE, J.C., et al.: Within-Class Grouping: a Meta-analysis. Rewiew of
Educational Research, 66, 1996, €.4, S. 423-458, in: Prlicha (2012), S. 140

132 vgl. PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdéldvdni. 3., akt. Aufl. Praha: Portal, 2012. 191 S.
ISBN 978-80-7178-999-4. S. 151

133 Stary, Karel a kol. Pedagogika ve skole. Aufl. 1. Praha: Portal, 2008. 151 S. ISBN 978-80-7367-511-0.
S.35

B4 ebd.
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Peterson restimiett® Wahrend der traditionelle Zutritt besser zu seineint, wenn es
sich um das Niveau der Kenntnisse handelt, ragenAtternativen in der Frage der

Personlichkeitsentfaltung und Motivation hinaus.

Es ist nicht eindeutig zu sagen, welche Methodssbeist. In einzelnen Fallen missen
konkrete Kennzeichnungen und der Einsatz des LeHveriicksichtigt werden. Die
Schule bendtigt auch den Beistand des Schulmanagemeder Lehrer und der
Offentlichkeit.

135 peterson (1979),S.67,in:,S. 67, in: PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdéldvani. 3., akt.

Aufl. Praha: Portal, 2012. 191 S. ISBN 978-80-7178-999-4, S.12
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3 Spracherwerb und der DaF-Unterricht

Die Methoden des modernen Fremdsprachenunterriehtaickeln sich seit dem
Anfang des 19.Jahrhunderts. Im Laufe der Zeit wusie haufig verandert. Der heutige
Spracherwerb unterliegt den modernsten Aspekten.digsem Kapitel wird die
Problematik der Methoden im Fremdsprachenerwerkatietet und es werden einige
wissenschaftliche Ansichten angefuhrt. Weiter bafat sich dieses Kapitel mit der
modernen Forschung und den modernsten PrinzigerFtemdsprachenunterrichts. In
den Hauptprinzipien spiegelt sich die Auffassungs dionstruktivismus. Die
Problematik des heutigen Fremdsprachenunterricltd finsichtlich der konkreten
Methoden bearbeitet. Davon wird abgeleitet, wie da@nstruktivismus an den
tschechischen Schulen im DaF-Unterricht applizied in der Praxis verwendet ist. Die

konkret eingesetzten Prinzipien und Methoden befinglch in den néachsten Kapiteln.

3.1 Zum modernen Fremdsprachenunterricht

In der 2. Halfte des 20. Jahrhunderts verbreitsteh neue selbstandige pragmatische
Lerntheorien, die dem padagogischen Konstruktivesnemtsprechen. Verschiedene
Autoren bezeichnen in der letzten Zeit die kommatike Didaktik als kommunikativ-
pragmatische Methode, kommunikativer Zutritt, dasmknunikative Prinzig3® Es wird

die Bedeutung der Kommunikation betont. Die Lerotien befassen sich mit
allgemeinen Problemen des Spracherwerbs, mit demttZaur Sprache als zum
universalen Verstandigungsmittel. In der Fremddpeadidaktik wird Wert auf den
Lernenden und seine Bediirfnisse gelégt.Die GesetzmaRigkeiten des ,Nirnberger
Trichters” ist veraltet und nicht mehr guiltig betnget. Nach dem lernstoffzentrierten
Modell des ,Nurnberger Trichters" erhalt der Schiggnen bestimmten Input in der

Form von Redemitteln, Grammatik, Wortschatz undis8k. Er ist bestrebt, auf

136 vgl. BAUSCH, K. R. Handbuch Fremdsprachenunterricht. 2. Aufl. Tibingen: Francke, 1991, 495 S. ISBN

3-7720-1788-6.S. 114

w7 vgl. VANOVA, Rizena et all. Tradice a perspektivy pedagogickych véd: vyuka, véda a vyzkum na
katedre pedagogiky Filozofické fakulty UK v Praze. 1. Aufl. Praha: Karolinum, 2003. 284 S. Ucebni texty
Univerzity Karlovy v Praze. ISBN 80-246-0584-8.
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Jfichtige® Weise zu lernen, um den Lerninhalt in rdentsprechenden Form
wiederzugeben. Das richtige Lernen bedeutet z.B.edétholung, Drill und

Hausaufgabel®

Kommunikative Didaktik bevorzugt Kontextualisierung der Sprache und stlav

Interaktion. Die kommunikativen Fertigkeiten werderdurch  quasi-reale

Kommunikation verbessert. Im Mittelpunkt der Aufrik&simkeit steht nicht mehr die
fehlerlose Parole; die Fehler werden sogar teilvederiert, bei der gleichzeitigen
Entwicklung der Kreativitat. Zu Ausgangspunkten @emmunikativen Zutritts zahlen
Motivation und soziokulturelle Faktoren. Der lelm@mtrierter Unterricht andert sich zu
lernerzentriertem. Die nachsten Hauptcharaktegstider kommunikativen Didaktik

sind:

. Akzentuierung der gesprochenen und authentischeacsg,
. Flexibilitdt und Abwechslung der Methoden,

. Orientierung an die Lernenden,

. Aktivitat,

«  abwechslungsreiche Sozialformen.

Ich mdchte die neu aufgeforderte Aktivitdt der lesxden hervorheben. Die neuen
Richtungen legen grof3en Wert auf den Lernenden derdn im Lernprozess aktiv
konstruierte Kenntnisse. Die modernen Zutritte siraht nur auf Sprachkenntnisse im

grammatischen Sinne orientiert, sondern auch auSgrachkompetenzen.

Der Fremdsprachenerwerb wird zum lebenslangen BsozeAktive
Sprachkompetenzen mindestens einer Weltsprachderzen man auch Deutsch zéhlen
kann, gehort zu notwendigen Bedingungen, die mani hb®eanchen
Bewerbungsgesprachen horen kann. Das bedeutet terndufforderungen auf
Sprachkompetenzen in realen Situationen. Davonrgabeh moderne Tendenzen aus.
Sie bevorzugen z.B. Problemunterricht. Cérad fuhrt einige Grundsatze des

Fremdsprachenerwerbs auf:

138 vgl. STORCH, Guinther. Deutsch Als Fremdsprache, Eine Didaktik: Theoretische Grundlagen Und

Praktische Unterrichtsgestaltung. Minchen: Fink, 1999. Print. ISBN 978-38-2528-184-7. S. 42

139 vgl. SKALKOVA, Jarmila. Tradice hermeneutické pedagogiky a jeji vyvoj v druhé poloviné 20. stoleti: k
soudobym proudiim pedagogického mysleni. [Praha: Pedagogicky ustav J.A. Komenského CSAV, 1992].
86 S. ISBN 80-901127-3-0. S. 32
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. Vielschichtigkeit, die die Beherrschung der Schikesepetenzen in der
Sprachanwendung, bzw. Sprachfertigkeiten bedeutet,

. Kommunikation, die die kommunikative Bedeutung &pmrache in der realen
Welt betont,

. angemessene Benutzung der Muttersprache im Freauthgmunterricht, damit
z.B. die einfachsten Regeln in der Mutterspractaait und leicht erklart werden
konnten, weil der Gebrauch der Zielsprache kontdktiv sein diirfte?©

Die angefuhrten Merkmale des modernen Unterricitd sin logischer Output der
kommunikativen Zutritte, deren Ausgangspunkte dierx#ln im Konstruktivismus

haben. M. Langer fasst die Merkmale in vier Katégozusammen:

. Tatigkeits- und Prozessorientation,
. Autonomie und Authentizitat,
. soziales Lernen,

. Realkontext

Beim prozessorientierten Unterricht begleitet der Lehrer die Schuler als Fazilitator
durch den Lernprozess, mit Betonung der IndividaaliDas bedeutet nicht nur den
Schilern eine vorher errichtete Vorgehensweiseuauizgen, sondern ihnen auch die
Moglichkeit zu geben, einen eigenen Weg zu Arbegeenissen zu finden, damit jeder
sein Potenzial nutzen kann. Im DaF-Unterricht bésteas die Orientation auf den

Prozess des Spracherwerbs, auf Verstehen und Kkfietr der Kenntnisse. Das

Prinzip derAktivitat/Tatigkeit ist eine Neigung zum Projektunterricht. Der Lehrer
bemdht sich, die reale kommunikative Situationistigch vorzustellen, die Schule darf
nicht mehr von dem realen Leben getrennt sein. ga&ize Fremdsprachenunterricht
soll in die Sprachhandlung eingegliedert werdennkVvendglich und zweckdienlich,

wird die Zielsprache als Verstandigungsmittel betut

Aktive Benutzung der Fremdsprache ist nach Crawfemter der entscheidenden

Faktoren der Fazilitat (Ermoglichuntf Die Authentizitat beinhaltet sowohl die

10 vgl. CHODERA, Radomir. Moderni vyuka cizich jazyki: (didaktika cizich jazykd jako védni obor).

[Praha]: APRA, 1993. 135 S.
1 vgl. LANGNER, M. Konstruktivistische Idealwelt und mediale Realitét. [online]. 2/2007 [zit. 2013-02-
09]. <www.babylonia.ch>
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Anforderung der authentischen Interaktionen, alschaudie authentischen
Lernmaterialien/Unterlagen, die den Lernenden demdbgten Einblick in reale
Sprachsituationen bieten und ermdglichen das Nivelan Sprachfertigkeit zu
bertcksichtigen. In authentischen Lernmateriali@mnen die Schiler Beispiele fur
verschiedene Sprachstrukturen und —zusammenhéamgnfiwobei sie realistische und
authentische Aufgaben ausarbeiten. Wie bei detheéxiizitat, auch bei der Autonomie,
den wichtigsten Maximen der Konstruktion der Keisga, spielen neue Technologien
eine groRRe Rolle. In technischen Lernstrate§fekann die Interaktion Lehrer-Schiiler

durch die Interaktion Lehrer-Computer ersetzt werde

Soziales Lernenhebt die sozialen Faktoren beim Fremdsprachemistierhervor.
Erstens, wird versucht, die Eigenverantwortung dashilers und damit seine
Sprachkompetenzen zu starken, und zweitens daskaiofe Lernen bei der Arbeit in
kleinen Arbeitsgruppen zu bevorzugéf"® 14

In der Kooperation mit anderen Mitgliedern der Atkgruppe kdnnen die individuellen

Gedankenstrukturen angepasst werden.

Realkontext wird zum Hauptnenner der o0.g. Prinzipien. Es wutdeWichtigkeit der
Authentizitat der Materialien, die kooperative Aitda den vorherigen Kapiteln betont.
Ohne Verbindung mit Realitat wird das Lernen unbhdoar. Es droht Langeweile und
die Fremdsprachen werden wieder zur Pflicht. Deallentext ermoglicht zusammen
mit dem sozialen Lernen den Erwerb und die Entwicgl der Kompetenzen. Im
WeiRen Bucl*® wird auf die Sozial- und Handlungskompetenz auksem gemacht.

Das moderne Fremdsprachenlernen soll kompetentieriesein.

142 CRAWFORD, James, and James Crawford. Educating English Learners: Language Diversity in the

Classroom. Los Angeles, CA: Bilingual Educational Services, 2004. Print. 425 S. ISBN 978-08-9075-999-8.
3 mehr dazu die vorherigen Kapiteln dieser Arbeit und Bertrand (1998)

* mehr dazu Vorlesungen Uni Tubbingen online http://timms.uni-
tuebingen.de/Browser/Browser01l.aspx?path=%2fUniversit%C3%A4t+T%C3%BCbingen%2fWirtschafts-
+und+Sozialwissenschaftliche+Fakult%C3%A4t%2fSozialwissenschaften%2fErziehungswissenschaft%2fV
orlesung+Theorie+der+Sozialp%C3%A4dagogik+WiSe+2006-2007%2f

> vgl. Sozialpddagogik [online] 2013 [zit. 2013-05-07] <http://de.wikipedia.org/wiki/Sozialpidagogik>

6 vgl. MSMT. Bild kniha. [online] 2001 [zit. 2013-04-03] <http://www.msmt.cz/files/pdf/bilakniha.pdf>,
auch:

SVEC, Vlastimil. Klicové dovednosti ve vyucovdni a vycviku. 1. Aufl. Brno: Masarykova univerzita,
Pedagogicka fakulta, 1998. 178 S. Spisy Masarykovy univerzity v Brné. Pedagogicka fakulta. ISBN 80-210-
1937-9.S.77-87
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Sozialkompetenzbraucht man, wenn man ein Gesprach sinnvoll nmereAbsicht
fuhren will. Sie beinhaltet die Fahigkeit, in Ubeugender Manier zu argumentieren,
den Anderen anzuhdren, im Team kooperativ zu aeiBie erfordert Flexibilitat,
Empathie, angemessene Reaktionen, usw. Der Sduller vorbereitet sein, einerseits
rein  kommunikative Sprachfertigkeiten, wie seine sishten, Bedurfnisse und
Erwartungen zu auf3ern, andererseits mehr sozialigkeaten, wie z.B. Selbstreflexion

zum Ausdruck zu bringen oder assertiv zu handeln.

Nach Chodra heil3t die richtige Anwendung der Zielsprache dozialinteraktiven

Prozess di¢landlungskompetenz**’

Diese Definition birgt mehrere Teilkompetenzen
in sich: Fachkompetenz, Methodenkompetenz, Spreigkeiten Erwerb und die o.g.

Sozialkompeten*®

Pricha definiert dieSprachkompetenzim breiteren Sinne des Wortes als die Fahigkeit
die Zielsprache zum kommunikativen Zweck zu auent? Die kommunikativen
Kompetenzen bezeichnen dann eine Gesamtheit vedssieér Kenntnisse und
Fertigkeiten, die dem Sprecher mancherlei kommung&aBedurfnisse zu realisieren
ermoglichen, und zwar der Situation und den Chargdtiken der Zuhdrer angemessen.
Die Kompetenzen beinhalten die Betéatigung der $sziand kulturell beeinflussten

Kommunikationsregeli°

3.2 Zu den Hauptprinzipien des konstruktivistischen DaF-

Unterrichts

In diesem Unterkapitel werden zusammengefassterdtigche Prinzipien und ein
Umriss der Lernmethoden erklart. Der praktischeplikation widmet sich das néachste

Kapitel.

1 CHODERA, Radomir et al. Vyuka cizich jazykii na prahu nového stoleti. Aufl. 1. Ostrava: Ostravska

univerzita, 1999-2000. 2 sv. (163, 167 S.). ISBN 80-7042-173-8.

148 \igl. KUBICKOVA, F. Cudzie jazyky na nefilologickych fakultdch. Cizi jazyky, Jahrgang 42, 1998/1999,
Nr.5-6.5.100

9 pROCHA, Jan; WALTEROVA, Elitka; MARES, Ji¥i. Pedagogicky slovnik. 4., akt. Aufl. [i.e. Aufl. 5.]. Praha:
Portal, 2008. 322 S. ISBN 978-80-7367-416-8. S. 117

0 pRUCHA, Jan; WALTEROVA, Elitka; MARES, liFi. Pedagogicky slovnik. 4., akt. Aufl. [i.e. Aufl. 5.]. Praha:
Portal, 2008. 322 S. ISBN 978-80-7367-416-8. S. 130f
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Deutsche Forscher K. Reich, M. Wendt und H. Lindemaschlugen vor, die
konstruktivistische Didaktik im Bereich des Fremddshenunterricht anzuwenden.
Mehrere europdische Forscher untersuchten die btigliten der Anwendung der
konstruktivistischen ~ Ansdtze in der Theorie und xRra des FSU

(Fremdsprachenunterricht). 1999 trafen mehr alsvéfireter dieses Fachgebiets im
Rahmen des Dortmunder Kongresses fir Fremdspraicladai# zusammen. Aus dem
Kolloquium entstanden zwolf Beitrdge, die eine Veltsng der diskutierten Themen
vermitteln, zusammen mit Empfehlungen fir die Psaxiles FSU>* Die

konstruktivistischen Ansatze wurden als fortschehit betrachtet und sollten viele
Berihrungspunkte mit den Grundsatzen des modermemdsprachenunterrichts
gemeinsam haben. Der konstruktivistische Zutritbbedie Offenheit, Authentizitat,
bzw. reale Lebenssituationen. Nach M. Wendt ist DlaF-Unterricht an sich schon
konstruktivistisch. Die erforderliche Quasi-Redlit&ntsteht bei Rollenspielen.
Bedeutungshypothesen werden bei der induktiven rideitaing der Sprachnormen
entwickelt. Die Sozialkompetenz entfaltet sich ier ckooperativen Arbeit? Der

Fremdsprachenerwerb ist nicht mehr intrapersonaleondern interpersonaler

Lernprozess. Zu den Hauptpunkten des konstrukBeis¢n Unterrichts gehoren:

. Lernziele,

. Lernerorientierung,
. Lerninhalt,

. Lernnormen,

. Medien!®3

Eine der Hauptprinzipien im DaF-Unterricht ist di@andlungsorientierung, die sich

auch auf das Lernen durch Lehren (LdL) Methode digziLernen durch Lehren
bedeutet, dass die Schiler die Aufgabe (auch katpey bekommen, einen Teil des
Lernstoffs zu unterrichten. Die handlungsoriendierMethoden sind nicht nur auf LdL

begrenzt. Durch den handlungsorientierten Untietrfieerden die kooperativen Formen

L \WENDT, Michael. Konstruktion Statt Instruktion: Neue Zugdnge Zu Sprache Und Kultur Im

Fremdsprachenunterricht. Frankfurt am Main: P. Lang, 2000. Print. 217. S ISBN 978-36-3137-568-6. S. 7
152

ebd.
13 vgl. LLNDEMANN, Holger. Konstruktivismus Und Péddagogik: Grundlagen, Modelle, Wege Zur Praxis.
Miinchen: Reinhardt, 2006. Print. 280 S. ISBN 978-34-9701-843-7. S. 270
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mit den aktiven Arbeitsformen verbund®d.Durch dieKooperation und Mitarbeit

wird die Sprachinteraktion angeregt, wobei der 8peaverb interaktiv wird. In der
Sprachinteraktion bekommt der Schuler verstandtidng@ut vom Lehrer, von anderen
Mitschilern, aus den vorhandenen Unterrichtsmdiemia Der Schiler reagiert auf
Sprachimpulse. Weiter bringen Interaktionen seirf&nn beim Rollenspiel, bei

Simulationen, beim computergesteuerten Unterricht’8

Durch mannigfaltige Lernaktivititen gewinnt der 8lem seine gesamte
Spracherfahrung.'®® Die Spracherfahrung bedeutet die praktische Vertbig der
Sprachmittel mit der Anwendung in konkreter SitaatiNach diesem Prinzip lernt man
am besten in solchen Situationen, die die Wichtigiter authentischen Sprach- und
Kulturkontakten im authentischen Milieu hervorheb&er Schiler bendétigt soziale
Beziehungen, um seine Hypothesen zu bestéatigen, bawentkraften, und um die
Einigung Uber seine personliche Weltkonstruktioremielen.

Der konstruktivistische Unterricht ist duréhdividualisierung (individuelle Zugénge)
gekennzeichnet. Das Lernen kann nach Wolf nurwehig durch blof3e Transmission
der Kenntnisse zum Schiuler realisiert werden. Je&emmiler soll die Mdglichkeit
gegeben werden, aus der breiten Auswahl an UbungdnAktivitaten die Passende
auszuwahlen. Das entspricht dem autonomen Lernebgiwsich aber der Schiler

seines Lernstils bewusst werden $oil.

Inhaltlich orientierter DaF-Unterricht geht nach Wen davon aus, dass die
Eingliederung der Lernenden in die Ausarbeitung sienvollen, zielorientierten und
motivierenden Aufgaben der immer wichtige Untenstaktor ist. Es wird ihnen

ermdglicht, die Zielsprache zur AuRerungen eig&@eranken oder zum Begreifen der

14 vgl. WENDT, Michael. Konstruktivistische Fremdsprachendidaktik: Lerner- Und Handlungsorientierter

Fremdsprachenunterricht Aus Neuer Sicht. Tiibingen: Narr, 1996. Print. 120 S. ISBN 978-38-2334-379-0.
S.75

15 vgl. OXFORD, R.: Cooperative Learning, Collaborative Learning, and Interaction: Three Communicative
Stands in the Language Classroom, The Modern Language Journal, 81, 1997, S.443-450

156 vgl. WENDT, Michael. Konstruktivistische Fremdsprachendidaktik: Lerner- Und Handlungsorientierter
Fremdsprachenunterricht Aus Neuer Sicht. Tubingen: Narr, 1996. Print. 120 S. ISBN 978-38-2334-379-0.
S. 40

w7 vgl. WOLFF, D. Der Konstruktivismus: Ein Neues Paradigma in der Fremdsprachendidaktik. Die
Neueren Sprachen. 93/4. 1994. S. 407-428

18 vgl. WENDT, Michael. Konstruktivistische Fremdsprachendidaktik: Lerner- Und Handlungsorientierter
Fremdsprachenunterricht Aus Neuer Sicht. Tiibingen: Narr, 1996. Print. 120 S. ISBN 978-38-2334-379-0.
S.75
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in Wortbedeutung kodierten Meinungen auszunutzees Rann auch erreicht werden,

wenn ein Ubliches Schulfach in der Zielsprache mictget wird.

Bleyhl betont einige Punkte beim Fremdsprachentiotey die sich dem gemeinsamen
Nenner ,konstruktivistisch® zuordnen konnen. Im gdmeinen entsprechen seine

Ansichten den kognitivistischen, strukturalistischand konstruktivistischen Ansatzen.

. Alle Sprachzeichen der konkret erfahrbaren auf3eé3prache sind, einzeln
betrachtet, unscharf. Damit sie Sinn bekommen,dbrai sie Kotext und Kontext.

. Der Sprachlerner muss erstmals auf allen Sprackebedas Typische
herausfiltern, Prototypen bilden. Dazu genlgt esemalige Erfahrung einer
Spracherscheinung nicht.  Die  Erscheinungen  mussent nhren
Nachbarphanomenen abgeglichen werden.

. Es existiert keine 1:1 Zuordnung von Sprachsymholitwer Bedeutung, z.B.
.heute” und ,Haute".

. Es bedarf neben dem Sprachwissen eines Vorwissehkulturellen Wissens.

. Das Sprachsystem ist von einer solchen Komplexitét mit allen Ebenen so
verbunden, dass es nur partiell bewusst zu handhabe

. Jeder Sprachbenutzer kann als SprachproduzentemitRiinzip der Kooperation
seines Gesprachspartners rechtién.

3.3 Problematik der Methoden im konstruktivistische n DaF-

Unterricht

Methode, ein aus dengriechisch-lateinischen Wort methodos, bzw. metlodu

abgeleitetes Wort, bedeutgiin Mittel, mit dem bestimmte Ziele zu erreichémds*®°

Der Fachausdruck ,Methode” ist normalerweise mitigik@iten und Vorgehensweisen

19 vgl. WENDT, Michael. Konstruktion Statt Instruktion: Neue Zugénge Zu Sprache Und Kultur Im

Fremdsprachenunterricht. Frankfurt am Main: P. Lang, 2000. Print. 217. S ISBN 978-36-3137-568-6. S.106
10 VALISOVA, A., KASIKOVA, H. und Kol. Pedagogika pro ucitele. 1. Aufl. Praha: Grada, 2007. ISBN 978-
80-247-1734-0, S. 11.
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verbunden. Unter Methodik ist ein planmaiiger Psezeur Vermittlung von

Lerninhalten zu verstehéft

.Wir sagen manchmal, ein Lehrer ‘hat' Methode, wvid meinen damit, dass er seine
eigenen Ziele tberzeugend in methodisches Handdlbersetzen versteht, dass er klar
und zupackend wirkt, wahrend ein andrer Lehrer, damdieses Konnen absprechen,

diffus, unklar oder sogar widerspriichlich zu hamdstheint.*°2

Chodtra betrachtet Methode als:

1. Charakteristische und spezifische Arbeitsweise delrers und des
Lernenden, durch sie der Lernende unter der Fuhvong Lehrer bestimmtes Wissen
und Fahigkeiten erlangt und seine Fertigkeiten Lathgewohnheiten entwickelt. Es
handelt sich bei dieser Definition um eine Methodeengeren Sinne des Wortes.

2. Globale, generalisierte Auffassung zum Fremdsprdehgen und zum
Fremdsprachenunterricht, linguistische Grunddoktrieine methodische Richtung. Es
werden oft zwei gegenuberstehende Methoden angegedigedirekte und Grammatik-

Ubersetzungsmethod&®

Manak beschreibt Unterrichtsmethoden als ein kommeggstem der Schritte und
praktischen, gezielten Aktivititen. Die einzelnam@te kniipfen aneinander &#.

Die Methoden dienen dem Lehrer bei der Vermittldeg Lernstoff an die Lernenden,
und zwar in der angemessenen und verstandlichem.Rdeyer vermutet, dass der
Unterricht nicht nur als eine Summe der Unterrictgghoden beschrieben werden kann,
sondern auch als die Beurteilung der RahmenbedgegynLehrmaterialien und
Schulorganisation. Unterrichtsmethoden seien digmEa, ,mit denen sich die

Lehrerinnen, Lehrer, Schuilerinnen und Schiler dee wngebende nattrliche und

1 NEUN ER, Gerhard; HUNFELD, Hans. Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts: eine

Einfiihrung. Berlin: Langenscheidt, 1993. 184 S. Deutsch als Fremdsprache, 4. ISBN 34-6849676-1. S.14
162 Meyer,H. Unterrichtsmethoden 1.Band. 2. Aufl. Frankfurt am Main: Cornelsen Scriptor. 1988, 272 S.
ISBN 978-35-8920-850-0. S. 38

163 CHODERA, Radomir. Didaktika cizich jazykd: tvod do védniho oboru. Aufl. 1. Praha: Academia, 2006.
209 S. ISBN 80-200-1213-3.S. 92

154 vgl. Mariak, Josef a Svec, Vlastimil. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. 219 S. ISBN 80-7315-039-5.
S.37
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gesellschaftliche Wirklichkeit unter Beachtung gestitutionellen Rahmenbedingungen

der Schule aneignen'®

Richards und Rogers definieren die Unterrichtsmaghoeinigermal3en komplexer: sie
gehen von drei Grundelementen aus. Das theoretlaghéament der Sprache und des
Spracherwerbs wird alButritt (approach bezeichnetForm/Weise (desigr) bedeutet
die Festlegung der allgemeinen und spezifischenZiele, des Syllabus, der Typen der
Unterrichts- und Lerntatigkeiten, der Rolle des ez und der Lernenden und der
Lernmaterialien, -unterlagen und —mittel. Alergehensweise/Prozedurproceduré
werden die Tatigkeiten und konkrete Aktivitaten ddehnet. Jede komplexe Methode,
d.h. jeder Zutritt zum Fremdsprachenunterricht tsolh der Lage sein, alle drei
angegebenen Charakteristiken zu definieren. Andeise handelt es sich nur um eine
Teiltechnik®® In dieser Arbeit wird wegen der Vereinfachung und
Ubersichtlichkeit fir das theoretische Fundament (8. Konstruktivismus) und die
allgemeine Weise (z.B. der kooperative Unterricht)der Ausdruck ,Methodik*
benutzt, flir die einzelnen Prozeduren und Vorgehengeise (z.B. Rollenspiel) der
Ausdruck ,Methode*.

In der Fremdsprachendidaktik werden oft alle Me#rih sog. direkte und indirekte
Methoden geteilt, wobei der Zutritt zur Muttersgradir entscheidend gehalten wird,
d.h. ob jeweilige Methode die Ubersetzung und dergi¢ich der Zielsprache mit der
Muttersprache ausnutzt, bzw. erlaubt. In der Pravesden die Methoden nicht so
streng und ausgepragt klassifiziert, bei der Urdletsplanung zieht man Lernziele, die
Rolle der Grammatik, das Sprachniveau der Lernendenin Erwégung. Die Mehrheit
der Methoden kann als vermischt angesehen werdiémiemTendenz zu der direkten,
bzw. indirekten Methode.

Nach Meyer helfen die Unterrichtsmethoden dem Leliten Lernstoff fir die Schiler
in einer angemessenen, fachgerechten und verstdedliForm zu Ubermitteln. Er ist
der Meinung, dass der Unterricht nicht nur auf @iezelnen Methoden beschrankt ist,
sondern auf,Mischformen von den Lehrkraften.Meyer beschaftigt sich mit den

Rahmenbedingungen, wie z. B. mit der Schwierigkls Lernmaterials. Fur den

15 MEYER, H. Unterrichtsmethoden [online] 2010 [Stand 2012-04-17].

<http://www.stangl.eu/psychologie/praesentation/unterrichtsmethoden.shtml>
1% Richards, Jack C.; Rodgers, Theodore S. Approaches and methods in language teaching. New York :
Cambridge University Press, 2001. ISBN 978-05-2100-843-3. S.33
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tatséchlichen Unterricht sind weiter die Lernvosmizungen der Schiler und die
Organisation der Schule wichtig. Er definiert distétrichtsmethoden alglie Formen

und Verfahren, mit denen sich die Lehrerinnen, eghBchilerinnen und Schiler die
umgebende natlrliche und gesellschaftliche Wirkikth unter Beachtung der

institutionellen Rahmenbedingungen der Schule aeeig®’
Bei jeder Methode kénnen jedoch drei Ausgangspuctkéeakterisiert werden:

. der Linguistische (z.B. Kognitive Methode, Struldiismus, Soziolinguistik)
. der Psychologische (d.h. Gedachtnistheorie, Spraghnbtheorie, Transfer)
. der Padagogische (z.B. Didaktik, Inhalt und Proz@ssUnterricht)

Die Unterrichtsmethoden gehdren zu den wichtigstéaktoren erfolgreichen
Unterrichts. Wenn ein Lernziel gesetzt ist, benuatzin verschiedene Schritte, damit er
erreicht werden kann. Wenn man die Methode als d@estimmte Arbeitsweise
betrachtet, wirdVlethodenvielfalt eine notwendige Bedingung des Erfolgs. Man sollte
Lernaktivitdt der Schiler unterstiitzen, um langel&/end Monotonie zu verweigern.
Die Anwendung der konstruktivistischen Ansatze inaFBUnterricht bendtigt die
demokratischen,aktivierenden Unterrichtsformen. Man soll im Allgemeinen die
Transmission, Manipulation, den frontalen Unterriclermeiden. Das vermeintliche
Paradox ist, dass die konstruktivistische Lernmdithdeine speziellen Methoden
benétigt. Die konstruktivistischen Unterrichtsstand werden unabhéngig von
konkreten Methoden realisiert. Es gibt keine gubeler schlechten Methoden. Jedes
Mal handelt es sich darum, verschiedene Methodenstkuktivistisch zu nutzen. Die
Festlegung der geeigneten Methoden hangt von dasiteation und dem Lernkontext
ab. Auch bei der frontalen Vorlesung kénnen die &gh sich eigene Gedanken und
Bedeutungen konstruktivistisch  bilden. Im Gegentekbnnen kooperative
Unterrichtsformen in bestimmten Situationen keifigfolg haben. Trotzdem existiert
eine breite Palette von komplexen und aktivierenddethoden, die mehrere
konstruktivistische Merkmale enthalté.Mit der Problematik der Methoden und mit

einem Methodenpool beschaftigt sich das flinfte t&hpi

167

ebd.
168 vgl. REICH, Kersten. Konstruktivistische Didaktik: Lehr- Und Studienbuch Mit Methodenpool ; [mit Cd-
Rom]. Weinheim: Beltz, 2008. Print. 309 S. ISBN 978-34-0725-492-4.
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3.4 DaF-Unterricht an tschechischen Schulen
Landeskundliche Informationen

Die 2004 der EU beigetretene Tschechische Rephhbtileine Flache von 78.866 Quad-
ratkilometern, auf der 10.290.000 Einwohner ledeaut Volkszahlung aus dem Jahre
2001 sind davon 9.270.000 (90,1 %) Tschechen milugtersprache Tschechisch, zur
deutschen Nationalitat mit der Muttersprache Ddutsekannten sich 38.300 Personen
(0,4%). (Quelle: Tschechisches Statistisches Am8utschland und Osterreich sind
bedeutende Handelspartner Tschechiens. Im Landtiezgis viele deutsche und

osterreichische Firmen, die zugleich Arbeitsplétizéen’®®
Vereine

Zur Verbreitung der deutschen Sprache tragen wditerl4 im Lande existierenden
Deutsch — Tschechischen Begegnungszehtersowie dasoethe — Institutind das
Osterreichische Kulturforum. Das Goethe — Instftilft durch ihre Vortragstatigkeit,
Ausstellungen, Kolloquien und publizistischen Aktiten bei der Popularisierung der
deutschen Sprache. 2006 entstdedVerein der Deutschlehrer und Germanist&n.
den Aufgaben gehdrt unter anderdim Absicherung der Fortbildung der Deutschlehrer.

Schulischer Deutschunterricht

Der Hauptanteil an der Vermittlung der Deutschkersse kommt der institutionellen
Bildung zu. Der DaF-Unterricht wird vom Ministeriufiir Schulwesen, Jugend und

Kdrpererziehung gelenkt und geleitet.

Die Tschechische Republik grenzt an zwei deutselatiige Lander, wobei die Grenze
mit den Landern 1276 km lang ist. Es ist zu vermutiass der deutschen Sprache als
der néachst gelegenen Fremdsprache ein privilegi8teus zukommt. Houska gibt an,
dass noch im Schuljahr 1997/1998 mehr als 681 TauSehuler Deutsch lernten. Das
Englische war an zweiter Stelle mit ca. 660 Taus&uotitler. In der Gegenwart
(2013/2014) hat sich die Situation verandert. Digbdlle zeigt Ubersichtlich die
Anderungen in der Zahl der unterrichteten Frematspma:

169 vgl. BOHM, J. V némeckych firmdch miuvi anglicky. [In deutschen Firmen spricht man Englisch].

Lidové noviny 26. 9. 2007, S. 4 in: BERGLOVA, E. Deutsche Sprache in der Tschechischen Republik.
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Tab. 5Fremdsprachen an tschechischen Grundschtifen

Sprache/Jahr 2000/ 2001/ 2002/ 2003/ 2004/ 2005/
2001 2002 2003 2004 2005 2006
Englisch 432920 453174 473448 489073 493 795 560 56
Franzosisch 7890 8 229 7189 7032 8 997 7201
Deutsch 298285 272285 244599 216028 185556 165743
Russisch 1035 1680 1946 2890 3974 5641

Tab. 6 Fremdsprachen an tschechischen Mittelschafén

Sprache/Jahr 2000/ 2001/ 2002/ 2003/ 2004/ 2005/
2001 2002 2003 2004 2005 2006
Englisch 334672 346752 360 043 376294 388 747 3D93
Franzdsisch 29 062 31 826 31 826 33758 38 966 40370
Deutsch 319423 313791 310253 308210 298563 287799
Russisch 7556 7 813 8 918 10 820 12 472 14 325

Tab. 7 Fremdsprachen an tschechischen Fachschtifen

Sprache/Jahr 2000/ 2001/ 2002/ 2003/ 2004/
2001 2002 2003 2004 2005
Englisch 17063 16409 17 006 19 447 19195
Franz6sisch 865 865 1749 1048 1382
Deutsch 12846 12130 11904 14764 14053
Russisch 511 469 472 631 838

Die Entwicklungstendenzen und Unterrichtsmethodenm DaF-Unterricht

Das neue Abitur stellt ein oft diskutiertes Problermor. Ab 2010 haben die
Mittelschulen die Pflicht, das staatliche Abitur inBereich Fremdsprache

durchzuftuihren, und den Abiturienten zwei untersdiitbe Niveaus im Pflichtteil des

O BERGLOVA, E. Deutsche Sprache in der Tschechischen Republik.

in: KRUMM, H-J. (Hrsg.) Deutsch als Fremd- und Zweitsprache: Ein internationales Handbuch. de Gruyter.
Berlin: 2010, ISBN 978-3-11-020508-4. S. 1809-1815

! ebd.
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Abiturs anzubieten. Das Basisniveau entspricht d&Niveau im Gemeinsamen
Europaischen Referenzrahmen, das hohere Niveapriehtsdem B2 Niveau. Der

Lernende kann frei entscheiden, ob er Niveau Bt B&eauswahlen wilt”2

Im Februar 2010 wurde ein Lagebericht des Tschekkis Schulinspektoral’ €ska
Skolni inspekce €SI) veroffentlicht, der interessante Informationdrer den Zustand
und die Schwachpunkte des Fremdsprachenunterdorden tschechischen Grund- und
Mittelschulen bewertet. Durch die Analyse der koltigrten Unterrichtsstunden wurde
festgestellt, dass im Prozess der Aneignung denkamkativen Fertigkeiten nur wenig
die Situationen vorgestellt wurden, die die intéir@n Sprachfertigkeiten und
Handlungskompetenzen unterstitzen. Eine Form vdigKeitsunterricht wurde am
haufigsten an den Grundschulen angewandt. Im Algeem Gberwiegt frontaler
Unterricht und der Vortrag. Die Organisation der Unterrichtseinheiten, die
Ausnutzung der aktivierenden Arbeitsformen und -hoéén waren als Standard
betrachtet. Die materielle Ausstattung und die Witietsmaterialien waren auf sehr
gutem Niveau in allen Typen der Schulen. Die qirdiften Lehrer nutzten ofter die
modernen Unterrichtsformen und —methoden, die man,aausgezeichnet” bewerten

konntel’

Die Reform des Curriculum erfordert Anderungen deéviethodik des

Fremdsprachenunterrichts. Ungentigend werden zuedtivierende Methoden und
soziales Lernen unterstitzt. Thematisch oriensesth zwar der Unterricht mehr auf
reale Lebenssituationen, aber die interaktiven @peatigkeiten und kommunikative

Kompetenzen sollten konsequent entwickelt werden.

Aus den Informationen des Schulinspektorats schliefh, dass die Situation im
tschechischen Schulwesen kaum als Idealzustandhriisen werden kann. Man kann
nur auf Verbesserung hoffen. Sehr langsam dringerMddernisierungstendenzen in
die tschechischen Schulen. Wahrscheinlich ist den dafir die relativ schwierige
Finanzlage an den Schulen, die sich vor allem m @ehaltern der Schulkrafte, aber

auch im Zustand der Hilfsmittel und Unterrichtsmiaiéen widerspiegelt.

173 . .
Quelle: verallgemeinerte Information

*vgl. C3I. DAF v Cechdch. Zprdva za obdobi 2006-2009. [online] 2/2010 [zit. 2013-01-07]
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4 Praktische Anwendungen der konstruktivistischen

Ansatze im DaF-Unterricht

In den vorigen Kapiteln wurde gezeigt, welche Ggide sich auf den
konstruktivistischen Unterricht beziehen und wie Honstruktivistischen Ansatze den
Fremdsprachenunterricht ansehen. Jetzt versuctiBadProblematik einigermalRen zum
Zwecke des besseren Verstandnisses der Prinzipsnkdnstruktivistischen DaF-
Unterrichts zu vereinfachen. Die Stichworter sind AuBerung des Prakonzepts, die
Konfrontation, die Evokation des Problems, die leeansicht und die Anderung der
Schuleransicht. Er wird das Model;U-R* erklart.

Der Konstruktivismus setzt Aktivitat der Lernendesraus, ohne die der ganze Prozess
unmoglich ist. Damit man die konstruktivistischemséitze im DaF anwenden kann,
benutzt der Lehrer im Fremdsprachenunterricht \eesene Methoden, die als
aktivierend bezeichnet werden koénnen. Mit der Rawiaitik und dem Einsatz der
einzelnen Methoden beschaftigt sich folgendes kapitetzt muss die Frage gestellt
werden, ob die Lernmethoden, wenn sie auch akémgbmwaren, das Einzige sind, das
benutzt werden misste, um die Lernziele verlassticherreichen. Meiner Meinung
nach ist das unzureichend. Nicht nur die Methodendern der komplette Lehrvorgang
muss auf die Lernziele zugesteuert werden. In chesapitel versuchen wir die schon
in dieser Arbeit erwahnten Prinzipien und Grundsatie lernerzentriert sind, konkret
auf die DaF Praxis in einer Ublichen Schule anzsgrasEine Menge der von vielen
Sprachwissenschaftlern und konstruktivistischersétwer aufgehenden Prinzipien und
Ratschlage wird logisch in einige Themenkreise etgfitf. Bei der Teilung ginge ich
von dem Lucie Rohlikovas Vorschlag dUS. Bei alltaglicher Unterrichtspraxis ist
relativ anstrengend, sogar unmdglich, alle kositvistischen Prinzipien in jeder

Unterrichtseinheit zu bewerten. Deswegen werdenilsechs Hauptbegriffe unterteilt:

. Motivation

. Erfahrungen

176 vgl. ROHLIKOVA, Lucie; VEJVODOVA, Jana; CERNIK, R. Konstruktivismus v praxi vysokych $kol. 1. Aufl.

Plzeri: ZCU, 2011. 144 S. ISBN 978-80-7043-983-8. S. 14
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. Aktivitat
. Pluralitat
. Kooperation

. Reflexion

Unter jedem Begriff kdnnen einige Merkmale des kardgivistischen Unterrichts

gefunden werden, die dann n&her in entsprechend&rkapiteln besprochen werden,
zusammen mit mehreren Tipps und Tricks, die zurb¥eserung des bisherigen
Fremdsprachenunterrichts dienen kdonnen. Als kokististisch bezeichnet man dann

solchen Unterricht, der im Einklang mit den angetéin Kriterien steht.

4.1 Motivation

In diesem Unterkapitel werden nicht alle intrinkiso und extrinsischen Faktoren der
Motivation beschrieben, dazu dient jede Menge dachkeratur. Das Ziel ist, die
wichtigsten Faktoren, die die Motivation und Ergeke des Lernensin der
konstruktivistischen Praxis beeinflussen, zu nennen. Handelt es sich um negatier
positive Motivation, gehe ich davon aus, dass ddmrér das Lerntempo seiner Schiler
wesentlich beschleunigen — oder auch verlangsamamn.k Deswegen werden
Ratschlage zu jedem Unterthema gegeben und esawaid erwdhnt, was der Lehrer
vermeiden sollte. Dazu sollte auch die Informatoganzt werden, dass dieser Teil der
Diplomarbeit die grof3te Menge von Fragen enthék. EYagen muss aber jeder Lehrer

selbst beantworten.

Warum lernen einige Schuler gern, und andere niddi€se Frage hat sich
wahrscheinlich jeder Lehrer in seiner Praxis gésteidchstwahrscheinlich weil3 fast
jeder Lehrer, dass er nabtotivationsfaktoren fragt. Was hilft dem Lehrer die Schiler
zu motivieren? Sehen wir uns jetzt die Ublichstetinde, warum die Schuler lernen
wollen und nennen wir Wege, wie ein Lehrer in seiSehiler die Sucht nach Lernen

erwecken kann. Die kleineren Uberschriften sind ales Sicht des Schiilers
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geschrieben, da es sich im Konstruktivismus um reifernerzentrierten Zugang
handelt:””

Wenn man die Lernenden unterstiitzen und motiviemae, muss man sie gut kennen.
Jeder Lehrer sollte in der Lage sein, weinige vigghEragen Utber jeden Einzelnen von
seinen Schulern beantworten zu konnen. Damit derdralie Fragen nicht vergisst und
mit ihnen bei der Stundenplanung arbeiten kantieset einLehrertagebuch oder fur

jeden Schuler eigene Mappe fiihren. Fragen dabeietbgein:

. Hat der Schuiler mein Unterrichtsfach gern?

. Welche Ergebnisse hat der Schuler in anderen Féher

. Ist er/sie mit seinen/ihren Noten zufrieden?

. Was will er/sie werden?

. Welche Hobbys hat er/sie? Was hat er/sie nichitgyer

. Warum besucht er/sie gerade unsere Schule? Wasngik beruflich machen?
. Wie kann man ihn/sie engagieren?

. Welche Eigenschaften hat er/sie?

. Wie ist seinel/ihre Familiensituation, Gesundheit?

Der Lehrer bemuht sich, den Schuler zu verstehém.Fbagen sind hauptsachlich far
die Motivation der Schiler wichtig. Wie sieht aluBe Situation der Lernende? Was

ware fur ihn motivierend?

Schiller: Informationen und Facher, die ich lerngza ich

Nicht alle Lehrer unterrichten die Facher, die Sahiler in der Praxis vollig ausnutzen
kénnen. Das qilt aber fuir den DaF-Unterricht niddte Sprachen allgemein in der
globalisierten Welt, in der Gesellschaft der Bilduond Flexibilitat, bilden einen
wichtigen Vorteil in der WeltkonkurrenZ® Als nachster Faktor muss man die
Nachbarschaft der deutschsprachigen Lander erwahwen man sich um eine
Arbeitsstelle bewerben kann. Dieser Motivationgfakfunktioniert nur unter der
Voraussetzung, dasscht nur der Lehrer, sondern auch die Schiler wissn, dass sie

Y7 PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovdni. Aufl. 1. Praha: Portél, 1996. 380 S. ISBN 80-7178-070-7. S. 42-52

KELLER, Jan. Tri socidlni svéty: socidlni struktura postindustridini spolecnosti. 2. Aufl. Praha:
Sociologické nakladatelstvi (SLON), 2011. 211 S. Studie; sv. 64. ISBN 978-80-7419-044-5. S. 27
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Deutschkenntnisse im praktischen Leben brauchemverden. Der Lehrer muss die
Information oft wiederholen. Die beste Situatioitt tauf, wenn die Schiler sich der
kurzfristigen (neue Information und Fertigkeiten Wnterricht), sowie der langfristigen
(Qualifikation nach dem Abitur) Sinne des Lerneesvbsst werden, und dass sie damit
einverstanden sind. Sie sollten erfahren (und nidrgessen), welche Vorteile sie
haben werden, wenn sie das Deutsch gut beherrsBleem. Lesen sollten sie wissen,

warum das Lesen flr die Arbeitspraxis wichtig ist.

Einen nachsten  wichtigen Motivationsfaktor  stellenselbstverstandlich
Leistungskontrollen dar. Die Termine der Kontrolhafissen eingehalten werden.

Zum Schluss sei gesagt: Der Lehrer muss in der kage das Gelernte verkaufen zu
konnen. Die Schiler miussen periodisch vom Lehregradugt werden, dass das

Gelernte ihnen niitzlich isf®

Schiller: Beim Lernen habe ich gewdhnlich gute Encgde

Es handelt sich um den starksten Motivationsfaktbiter allen Faktoren ragt dieser
hervor. Er kann aber beidseitig wirken — positiveodegativ. alle Schuler wollen
regelmaRig Erfolg erleben und Lob fiir gute Arbeikbmmen'®® Es ist natiirlich, dass
man die Tatigkeiten gern ausubt, die einem gungeh und leicht fallen und in denen
man Erfolg hat. Ein Schiler, der im Unterricht giigebnisse hat und das Lob, bzw.
eine gute Note bekommt, nimmt eine positive Haltaaglen Aktivitdten und Aufgaben
ein. Er gewinnt Vertrauen zu seinen FahigkeitenesBs Selbstvertrauen ist ein
Ausloser der Aktivitat im Unterricht. Ein Erfolgibgt den nachsten Erfolg. Damit sich

alle Schuler auf der positiven Spirale befindenssidolgendes erfullt sein:

. Die Schiler wissen genau, was sie machen sollen das$ die Hilfe und
Unterstltzung jedes Mal kommt, wenn sie sie bepdtig

. Einige Aufgaben missen einfach, schnell erfullbain sund mit der Praxis
verbunden, damit sie alle Schiler problemlos awstity kbnnen. Andere

Aufgaben sollten eher die besten und schnellstesiltigen.

% PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovdni. Aufl. 1. Praha: Portal, 1996. 380 S. ISBN 80-7178-070-7. S. 42

0 vgl. KOSIKOVA, Véra. Psychologie ve vzdéldvdni a jeji psychodidaktické aspekty. Aufl. 1. Praha: Grada,
2011. 265 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-2433-1. S. 127-132
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. Der Lehrer soll die Schiiler loben, die Erfolge ®ine haben, aber erst nach der
Vollendung der Aufgab&*

Auch schwachere Schiler kénnen gelobt werden. d&iteohs einige Aufgaben sollten
genau und klar vergeben werden. Diese Aufgabemesotlen Schiilern beherrschbar
und gleichzeitig wichtig erscheinen. Die optimal@dhce ist schwer zu finden, weil sie
fur jeden Schuler unterschiedlich ist. Die Schi@enten ein zu billiges Lob nicht hoch,

verlieren Motivation, und zu leichte Aufgaben vesbern die Sprachfertigkeiten nicht.

Schiller: Wenn ich nicht lerne, hat das unmittelhar@ unangenehme Konseguenzen

Fur die Sicherung des steigernden Niveaus benudrt authentische Bewertung und
Leistungskontrollen. Diese Kontrollen haben auchchtige Motivationsfunktion.
Wichtig aber ist, die Ruckmeldung schnellstmdglich zu vermitteln Falsch
geschriebene Arbeit kann motivieren, aber der Sehiduss glauben, dass er am Ende

den Erfolg erreichen kann. Auch dauernder Missgrfi@dmotiviert stark.

Schiile: Wenn ich gut lerne, mache ich dem Lehreud

Einige Schiiler wollen vorhehrerakzeptiert werdef®? Das kommt nur dann, wenn der
Lehrer mit dem Schuler gute Beziehungen hat. Diet®&c wollen auch unter ihren
Mitschilern erfolgreich sein. Deswegen bieten ihigéettbewerbe und Spiele starke
Motivation. Man muss aber darauf achten, dass mfigéiund oft sich wiederholende
Erfolge der Besten eine Senkung der Motivation degi Outsidern bringen kénnen.
Néachstes Problem tritt auf, wenn einige Schulerngeauf Fehler der Anderen
aufmerksam machen und Uber sie lachen. Der Lehesf diese AuBerungen
keineswegs tolerieren, denn sie schaffen bei dérofBenen ein negatives Bild von sich

selbst.

Schiller: Jetzt bin ich gespannt...

Es ist klar, dass die Schiler motiviert werden, nveler Lernstoff interessant, lustig

oder spannend ist. Wie kann man dieses Ziel egaizibie Grundregel ist einfach: den

181 vgl. ebd. S. 43
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Leutenmachen die Aktivitaten Spal} die irgendwie mit ihrem Leben oder Hobbys
zusammenhangen. Man soll den Schilern solche B&speibringen, Aufgabe geben
oder Fragen stellen, die ihre eigenen Erfahrungegef@en. Der Lernstoff soll im

Zusammenhang mit dem realen Leben der Schilerrstehe

Jede beliebige Idee, jedes Prinzip ist interessantenn er von dem Standpunkt des
Schilers gesehen wird. Jede Situation, jedes Theinda wenn mdglich und natzlich
.personlich dargestellt. Meiner Meinung nach halak® Adoleszenten gern Konflikt,
Streit, Zwischenbeziehungen, Spannung, GeheimnigisekR Kein Thema darf
langweilig sein, zumindest in den Augen der Schidee Aufgabe der Lehrer ist, diese
Erwartungen, auch wenn nicht hundertprozentigwtage zu erfullen. Die nachsten
Punkte sindseheimnisund Ratsel Alles was Neugier und Erwartungen erweckt oder
provoziert, hilft zur Motivation. Petty empfiehltannigfaltige Wege, wie das Interesse

der Lernenden zu erwecken ist:

. Die Lehrer selbst missen fur die Sprache begemstart

. Es muss klar gemacht werden, wie wichtig DaF istr Dehrer soll in den
Unterricht Gegenstande aus der Praxis holen, Haomfen lassen.

. Der Lehrer |&dt regelmafiig in die Klasse Mutterspler oder Fachleute ein.

. Es ist Kreativitat der Schiler auszunutzen.

. Schuler sollen aktiv am Unterricht teilnehmen.

. Der Lehrer verandert Klassenaktivitaiten ab, nutzbetthschung und
ungewdhnliche Tatigkeiten aus.

. Der Lehrer verbindet den Lehrstoff mit Dingen, die Schiler auRerhalb der

Schule interessieretf®

Schiiler: Ich entscheide, was, wann und wie ichel&th

Die Konstruktivistischen Lerntheorien betonen, ddas Lernen nicht irgendetwas ist,
was blo3 auf den Lernenden ausgerichtet ist. Ime@Gteg, das Lernen bedeutet etwas,
was die Lernenden selbst ausiben. Viele Schildrdanon Uberzeugt, dass es reicht,

in der Klasse zu sitzen, um den Lernstoff ausreidheermittelt zu bekommen. Diese

183 vgl. PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovdni. Aufl. 1. Praha: Portal, 1996. 380 S. ISBN 80-7178-070-7. S.
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Passivitat ist gefahrlich. Wie kann man die Schalar Verantwortung, Aktivitat beim
Lernen in der Schule und zu Hause und Metakognit{&mkennung eigener
Lernprozessen) bewegen? Oft lohnt es sich, mitdredan unter vier Augen den Kern

des Lernens zu besprechen oder auch:

. Der Lehrer denken solche Aktivitdten aus, bei deBehniler ihre Arbeiten auch
gegenseitig kontrollieren kdnnen.

. Mindestens einige Themen werden die Schiiler setbsinen missen.

. Der Lehrer nutzt die Entdeckungsmethode und fih& dernenden zum
Experimentieren.

. Der Lehrer unterrichtet nach den Regeln des Erfaisiasierten Lernzyklus

(mehr dazu im nachsten Unterkapitel)

Eine der wichtigsten Bedingungen felbstandigeund verantwortliche Schiler ist die
Position des Lehrers, der eher Fazilitator, Begteitnd Helfer ist, nicht der

Vortragende oder Unterrichtender. Der Anspruch enSthuler, selbstandig zu sein
oder die Lernziele selbst bestimmen zu muissen,ubetdkeine unbegrenzte Freiheit,
sondern die Verstandigung der Wichtigkeit, die &isklbstandig (in Zusammenarbeit
mit und unter Aufsicht des Lehrers) bestimmen zankgh, damit die Ziele verinnerlicht
werden durfen und damit die Lernenden beurteilennka, inwieweit die Lernziele

erfillt sind*® Mare$ gibt an, dass die sog. Selbstregelung deshs bedeutet, dass
der Lernende aktiver Akteur des Lernprozesses windHinsicht der Tatigkeit,

Motivation und Metakognition. Der Lernende versudgbei, bestimmte Ziele zu
erreichen (Kenntnisse, Fahigkeiten, Noten, Anerkegn berufliche Betatigung), er

initiiert und fihrt seine eigenen Bemithungen unttinspezifische Lernstrategiéff.

Eine weitere Form der Individualisierung reprasamtein zwischen dem Lehrer und
dem Lernenden abgeschlossenasrnvertrag, der alle Ziele auf der Basis der
beidseitigen Vereinbarung berlcksichtigt. Die Lexen kdnnen auf3ern, was sie im
Rahmen des Unterrichts ausprobieren wollen, weldiemen, Methoden, Aktivitaten

sie interessieren.

185 ygl. ROHLIKOVA, Lucie; VEJVODOVA, Jana; CERNIK, R. Konstruktivismus v praxi vysokych $kol. 1. Aufl.
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Lehrer als Fazilitator

Die Aufgaben des konstruktivistischen Lehrers sind lernerzentrierten Prinzipien
gebaut (student-centered learning). Die Pflichtes dlehrers sind nicht unbedingt
Motivation, Informationen, Materialien zu geben, aganisieren, zu kontrollieren und
zu prufen. Hauptséachlich handelt es sich um Respe#ét Offenheit gegentiber den
Lernenden, ihren Meinungen und Erfahrung€rDie Tradition gibt Lehrern Rechte,
wie z.B. jemanden zu unterbrechen und frei zu $@nee- wann, mit wem, wortber und
wie lange er will. Es h&ngt vom Lehrer ab, inwiemai die Rechte missbraucht und
inwieweit er sie benutzt, um ein offenes und frdioh@és Lern- und Arbeitsklima zu

schaffen.
Eingliederung der Eltern

Der Kontakt mit Eltern gehort zu den bedeutendenintonsfaktoren. Die Lehrer und
Eltern arbeiten wie Partner zusammen, damit siengii¢ Bedingungen fur Ausbildung
und Entwicklung des Schilers gewahrleisten. Dieafusenarbeit mit Eltern ist ein
wichtiger, die Effektivitat der Bildung unterstitmber Faktor. Der Lehrer oder die
Schule missen aber geeignete Bedingungen furgeltommunikation schaffen. An
erster Stelle ist ein Kontakt mit den Eltern zuadtdn, und verschiedene Formen der
Kommunikation bzw. des individualisierten Zutrittmzubieten. Es konnen drei

Dimensionen der Kommunikation definiert werden:

. Personlicher Kontakt der Schule/Lehrkraft mit Eiter
. schriftiche Kommunikation/Zusammenarbeit,
. Eltern in der Klasse. Die Eltern sollten eine Clemiaben, die Schule naher

kennenzulerneff®

Der Lehrer nutztnformale kommunikative Strategien, um die Eltern tber alltagliche
Tatigkeiten und Erlebnisse des Kindes in Kenntnissetzen. Zu diesen informalen
Strategien kann man telefonische Nachrichten zwrdBeim ersten Treffen sammelt

der Lehrer Informationen Uber die Kinder. Die Hitéeantworten gestellte Fragen, die

187 vgl. ebd. S. 28
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dann in eine Personalmappe eingetragen werden.e®id&seffen wird auch zum
Schaffen der Regeln fir gegenseitige Kommunikagenutzt, die Schulkraft informiert
die Eltern/gesetzliche Vertreter Uber Erwartungad Aufforderungen, die die Schule
an sie hat. Eine der Mdglichkeiten, wie das Thermavartungen® initiiert werden
kann, ist ein Vertrag/Abkommen Uber die Regelndi@man sich halten soll. Im Laufe
des Jahres schreibt der Lehrer kurze Notizen Ubes Hind, die dann zu
kontinuierlichen Berichten und zur beidseitigen Koumikation dienen. Jedes Kind
sollte einPortfolio haben, das verschiedene Beispiele der Arbeit dedek, sowie
nachste, vom Lehrer vorbereitete Berichte, umf&ssist geeignet, wenn der Lehrer im
regelmafliigen Kontakt mit den Eltern ist, sie duaafénd Uber Fortschritte und

Probleme der Kinder informiert, und mit ihnen mégg Lésungen konsultieft®

In Situationen, die schnelle Losung bendétigen, tndiz Schule telefonische Gesprache,
sowie SMS und Email aus. Fir einige Eltern hanelekich um die einzige Mdglichkeit
der Verbindung. Wenn es uberhaupt nicht méglich mtindlich die Eltern zu
informieren, wahlt der Lehrer schriftiche Formear &ommunikation aus. Das gilt
nicht nur fur die dringenden Situationen, sondarohafiir die Falle, wenn die Schule
die Eltern Uber eine Ubliche Sache informieren nechrlyer, Handblcher oder
Broschiren helfen den Eltern und SchulfreunderSdieule néher kennenzulernen. Sie
enthalten Informationen von Schulprogramm, Lehribekoum und anderen Aktivitaten
der Schulorganisation. In Schulzeitschriften gedenLehrer den Eltern ausreichende
Informationen dartber, was aktuell passiert, wasbeha die Kinder schon
erlebt/realisiert. Padagogische Facharbeiter bietanter den Eltern schriftliche
Informationen vom Bildungsprogramm, von Zielen dBildung, Methoden und
Organisation der Schule. Die Ziele (auch kurzfgs}ides Bildungsprogramms sollten
mit Eltern diskutiert werden. Das Lehrerkollegiunformiert dann die Eltern z.B. mit
einem monatlichen Brief, wie sich ihr Kind entwitikevelche Fortschritte es macht,

usw®®

Die Eltern kdnnen der Schule als Fachkrafte/Besubkéen. Sehr oft verrichten die
Eltern interessante geistige oder manuelle Arbaig¢, sie dann selbst der Klasse

vorstellen kénnen, was auch ein wichtiger Motivasitaktor ist. Die Lernenden sehen,

89 vgl. ebd. S. 155ff
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wie wichtig es ist, spezielle oder allgemeine Aldiimg zu erreichen. Eine
Unterstitzung in der Klasse in der Form von Fadibdmndmuss man sicher nicht lang
hervorheben. Die Eltern assistieren beim Unterrichber auch bei anderen

Klassenaktivitaten.

4.2 Erfahrungen

Erfahrungsbasiertes Lernen

Nach L. Rohlikov&" verbreitete John Dewey die Meinung, dass ThearikRraxis so

gut wie mdglich vereint sein sollten. Die Lernmetho allgemein sind umso effektiver,
je mehr sie sich dem realen Leben nahern. Die el sollten aktive, reale, nicht
vermittelte und alle Sinne beschaftigte Erfahrungemwinnen. Auch von negativen

Erfahrungen und deren Reflexion kdnnen Schiler &utmaben.

Auf DaF-Unterricht bezogen bedeutet der o0.g. Imjperdass die Lehrer unter anderem
folgende Methoden nutzen sollten: Filme und Dokumen der Klasse laufen lassen,
Uber konkrete Anwendung des Lernstoffs sprechenpefg, Fachleute und

Muttersprachler in die Klasse regelmaidig einladenn- und Fachpraktika der Schuler
unterstitzen. Erfahrung als ein Ausgangspunkt ketfauch Erlebnispadagogik, die als

integrativer Bestandteil ganzheitlicher Bildungskepte gilt.

Einer der Hauptvertreter der Theorie vom erfahrbagerten Lernen ist David Kolb,
der nicht nur ihre Grundzige schuf, sondern auafamend auf den Theorien von
Dewey und Piaget, einen Lernzyklus zum Lernen adahBing entwickelté® Fir
erfahrungsbasiertes Lernen gibt es eine wichtigmdrgoraussetzung: es handelt sich
um sog. reflexive Beobachtungsfahigkeit. Man leumd neue Erkenntnisse bzw.
Handlungskompetenz erwirbt man erst durch das laissiclle Reflektieren tber die
Erfahrung. Kolb formulierte wichtige Aspekte, audenen das Modell des
Erfahrungslernens basiert. Der kleinste gemeinddereer der bentétigten Annahmen

Klingt ,Aktivitat“. Die konstruktivistische Auffassng des Lernens wird hier deutlich.

¥ KOLB, 1985, S.22. in: ROHLIKOVA, Lucie; VEJVODOVA, Jana; CERNIK, R. Konstruktivismus v praxi

vysokych skol. 1. Aufl. Plzen: ZCU, 2011. 144 S. ISBN 978-80-7043-983-8. S. 36
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. Lernen ist prozessorientiert und kann daher nithtismliertes Ereignis gesehen
werden. Vielmehr interagieren verschiedene Erfagsaituationen miteinander.

. Lernen basiert auf friheren und aktuellen Erfahesngund dadurch auf
gespeichertem Wissen.

. Im Lernprozess werden personliche Konflikte zwisclier eigenen abstrakten
Vorstellung und der realen Welt geldst.

. Lernen ist ein ganzheitlicher Prozess, wodurch medem kognitiven Vorgang
auch Elemente wie Emotionen, Wahrnehmung und Viemalichtig sind.

. Lernen erfolgt in Auseinandersetzung zwischen deemnénden und seiner
Umwelt.

«  Lernen ist ein Prozess der Wissensgeneriettig.

konkrete
Erfahrung

aktives
Experimentieren

Y) ; Reflexion

abstraktes
Konzept

Abb. 1 Der Lernzyklug®*

Der Lernzyklus besteht aus vier Phasen. Die Erfalnkann man dank entweder realen
oder auch kunstlich simulierten Lebenssituationewignen. Sie sollten fur die
Lernenden bedeutsam sein, um ihre Motivation zbalitichen Auseinandersetzung zu
wecken. In einer anschlieBenden Reflexionsphasesugbt der Schiler zu
rekonstruieren, was er erlebt oder erfahren hate Dernenden mussen die
Erfahrungen/Erlebnisse selektiv und kritisch refleden. Dann leitet man ein abstraktes
Konzept ab. In der nachfolgenden Phase formuliesh nfRegeln aufgrundeinen

3 Kolb, 1984, S. 26ff, in: GRUPP, Veronika. Blended Museum [online] 2009 [zit. 2013-01-25]

<http://hci.uni-konstanz.de/downloads/BM/Diplomarbeit_BlendedMuseum_Grupp.pdf> S. 69
1% vgl. ROHLIKOVA, Lucie; VEJVODOVA, Jana; CERNIK, R. Konstruktivismus v praxi vysokych $kol. 1. Aufl.
Plzeri: ZCU, 2011. 144 S. ISBN 978-80-7043-983-8. S. 37
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Beobachtungen und Erfahrungen und fasst sie zusambBie zusammengefassten
Regeln werden dann in &hnlichen Situationen (viBhase - aktives Experimentieren)
benutzt. Damit beginnt der Zyklus erneut. Deswegid ein Lernprozess nicht isoliert
bewertet, sondern als ein nicht zu Ende gehendesgésetz. Diese Idee ist noch
interessanter, wenn man in Erwagung zieht, dasslLdenzyklus in jeder Phase
beginnen kann. Die einzige notige Bedingung Bstreitschaft und Aktivitdt des
Lernenden und Bereitwilligkeit, seine Erfahrungess aerschiedenen Perspektiven zu
reflektieren. Die Schliisselbedeutung hat$tieiktur .**°

Préakonzept, Vorwissen

Bei fast jedem Thema kann man davon ausgehen, diaskernenden schon etwas
davon wissen, sie haben ihre Informationen, Erfafpen, Erkenntnisse oder mindestens
Vorstellungen. Jaroslava Pesk&¥4ibt an, dass in jedem Augenblick jeder Mensch im
Bewusstsein ein komplettes und zusammenhaltendébileeine fertige Struktur hat.
Entweder passen neue Fakten mit den alten zusanoohensie sind mit ihnen im
Missverhaltnis und rufen eine Anderung hervor. Biten Fakten, sog. Prakonzepte
sollen vom Lehrer (aber vor allem von den Lernendmgrifflich ausgedrickt werden
und mit ihnen wird gearbeitet. Das Ziel fur jedeerhenden ist, aktiv auf einer
Anderung eigener Prakonzepte (wenn ein Prakonatgatf, inkomplett, bzw. unreif ist)
zu arbeiten. Unuberschaubares Postulat im padagdpsgikonstruktivismus lautet, dass

es unmdoglich ist, das Weltbild ohne Interaktion dgh Anderen zu konstruierédt.

Bei der Arbeit mit den Préakonzepten kann man \iaera Dreiphasenmodell ,E-U-R*
ausgehen. Eine neue Unterrichteinheit beginnt j&étldsnit Evokation, danach kommt

die Phase deBedeutungsbewusstwerdesy und letztendlich diReflexion.

19 vgl. KOLB, David D. Experiential Learning — Experience as The Source of Learning and

Development. New Jersey: Prentice-Hall, 1984, 256 S. ISBN 978-01-3295-261-3. S. 21f

"% PESKOVA, Jaroslava. 1997, in: ROHLIKOVA, Lucie; VEJIVODOVA, Jana; CERNIK, R. Konstruktivismus
v praxi vysokych skol. 1. Aufl. Plzefi: ZCU, 2011. 144 S. ISBN 978-80-7043-983-8. S. 39

%7 KREJCOVA, Véra; KARGEROVA, Jana. Vzdéldvaci program Zadit spolu: metodicky pravodce pro |.
stupen zdkladni skoly. 2., akt. Aufl. Praha: Portal, 2011. 228 S. Step by step. ISBN 978-80-7367-906-4.
S.44ff
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Evokation

Evokation bedeutet das Erwecken bzw. HervorrufenAasichten oder Assoziationen.
Der Lehrer reizt Neugierde bei den Lernenden. Diekase erfiillt die Funktion der
intrinsischen Motivation und verbindet die bisheridgerfahrung des Schilers mit
aktuellem Thema. Die Lernenden versuchen, ihr Vesem klarzumachen, zu &ul3ern,
was sie zum ausgewahlten Thema wissen. Mit demeLébrmulieren sie Fragen und

Unklarheiten. Der Lehrer kann Fragen stellen, wigz z

. Was weil3t/denkst du von..?
. Wem hast du ... begegnet/getroffen?

. Was alles fallt dir ein, wenn du horst ..?

Die Evokation ist ein Ruckkehr zu unseren Wahrneigen, mit dem Ziel, mentale
Bilder zu schaffen, deren Gestaltung entweder dptisler akustisch ist, damit der Sinn

der wahrgenommenen Prozesse begriffen werden’Rann.

An dieser Stelle lohnt es sich, zwei in dieser Atrsehon erwéhnten Probleme erneut
zu nennen: Der Lehrer hat oft die Tendenz, nachPdeise der Evokation sofort den
Lernenden die ,richtigen* Erkenntnisse mitzuteilemanderen Situationen unterschatzt
er die Widerstandsfahigkeit der Prakonzepte undlglalass ein einziges Argument zur
Assimilation/Akkommodation der kognitiven Strukiausreichend ist.

Bedeutungsbewusstwerden

In der zweiten Phase des E-U-R Modells konfrontiéer Lernende sein erstes
thematisches Konzept mit einer Quelle von neuearinétionen, Meinungen, anders
formulierten Zusammenhangen. Diese Phase kannedget.am meistens beeinflussen.
Die Lehrer legen Materialien vor (Bucher, Enzykldigh, Gegenstande, Flugblatter,
Tonaufnahmen, Dokumente), laden Experten in diesgdaein, fuhren Versuche durch,

machen Ausfliige, kommunizieren oder Uben jede Meegschiedener Aktivitaten aus.

198 MOLNAR, J. Konstruktivistické teorie ve vyucovdni matematice. [online] 2007 [zit. 2013-01-03]

<http://esfmoduly.upol.cz/elearning/konstr_m/>. Kap. 4.2, ESF-Projektnummer:
CZ.04.1.03/3.2.15.2/0263
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Bei der Arbeit mit Prakonzepten ,differenziert Reagzwischen »Reflektieren«
(Akkommodation) und »Reflexion« (Assimilation): ®iAkkommodation ist eine
konstruktive Reflexionstatigkeit und ermdéglicht egue Konzepte und Schemata zu
entwickeln, die aus konkreten Umwelterfahrungernvtvgiehen. Bei der Assimilation
werden Erfahrungen in bestehende Schemata intedPi@get bezeichnet beide Arten
der Reflexion als zwei Momente eines einzigen Fseee - sie laufen verzahnt'ah.

Reflexion

Das Nachdenken Uber eine vergangene padagogidstiadi@i hilft den Lernenden sich
klar zu werden, was sie gelernt und erlernt halam sich ihr Vorwissen geandert hat,
was sie jetzt besser verstehen. Die dritte Phake Reflexion geschieht schriftlich oder
mindlich mit dem Lehrer oder kooperativ mit andeMitschilern, anschlieend an
eine bestimmte Situation. Alle Erfahrungen und lmlese werden reflektiert. Neue
Kenntnisse werden umformuliert. So klaren sich aMemnungen von Mitschilern und

Lehrer. Der Lehrer kann z.B. folgende Fragenetéfl®

. Was gelingt dir noch nicht?

. Woran missen wir noch arbeiten?
. Wem und womit hast du geholfen?
. Mit wem hast du gearbeitet?

. Welche neuen Dinge hast du gelernt?

In der Arbeit mit dem E-U-R Konzept und Préakonzepeellt der Lehrer viele Fragen.
L. Rohlikovd bezeichnet die Fahigkeit, gute Frage stellen, als ,Kern des
Unterrichts“?* Eine gute Frage stellt hohe Anspriiche an denléftelind erregt den
kognitiven Konflikt — bringt die Schiler aus demngept. Gute Fragen sind oft nicht
einfach und klar. Sie sind produktiv, weil sie eswideues schaffen. Eine schlechte
Frage kann das Denken auch begrenzen und entkrBiéerehrer soll mit einfacheren
Fragen beginnen, die reine Kenntnisse verlangam daer die Fragen, die schon das

Verstandnis erfordern, bis zu den Fragen, die dashtienken hohen Grades bendétigen.

199 PIAGET, 1976 in: RAS, Eric; RECH, Jorg; DECKER, Bjorn. Lernraume fir erfahrungsbasiertes Lernen mit

Wiki-Systemen im Software Engineering. Zeitschrift fiir e-learning [online] 1/2007 [zit. 2013-05-06]
<http://www.e-learning-zeitschrift.org/download/?d|=71> S. 24

290 1. ROHLIKOVA, Lucie; VEJVODOVA, Jana; CERNIK, R. 2011, S.40f und KREJCOVA, Véra; KARGEROVA,
Jana. 2011, S. 45-48

% ebd.
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Man darf selbstverstandlich nicht vergessen, demil®m ausreichend Zeit fir das
Nachdenken und die Antwort geben. Wenn der Leléegdr auf die Antwort wartet,
bekommt er langere und komplexe Antworten, mehrifchmelden sich mit einer

Antwort, sie wollen selbst Fragen stelf@h.

4.3 Aktivitat

Mit der Aktivitdt ist eng die Autonomie verbunderg.h. Selbststandigkeit.
Selbstandigkeit bedeutet aber keine Einsamkeitfladigkeit und Ratlosigkeit. Die
Lernenden bendtigen Unterstitzung und Hilfe vorenhiLehrern. Auch wenn die
selbstandige Arbeit mit der Unterstitzung zeitaunthg ist, kann das Verstandnis als

ausfuhrlicher bezeichnet werden.

Mit der Autonomie der Lernenden hangen zwei padesgbg Theorien zusammen, die
sich mit individualisiertem Lernen beschaftif®h.B.S. Bloom entwarfmastery
learning (Lernen zum Beherrschen), das annimmt, dass jBdeiiler die bendtigten
Kenntnisse und Fertigkeiten erwerben kann, wentiaeu entsprechende Bedingungen
hat. Das individuelle Arbeitstempo wird bertcksightEs gibt keinen schwachen oder
intelligenten Schuler mehr, nur die Schiler, drgamer oder schneller lernen.

P. Meiried® entwickelte die Theorie der dynamischen Differenzing, die sich mit der
Aktivitat in der Stunde befasst und die die abwaatgsreiche, dynamische und offene
Arbeit des Lehrers voraussetzt. Nach Meirieu wies dernen von vielen Faktoren
beeinflusst, die sehr oft nicht voll erkannt werdégmnen. Es wirken hier kognitive,
emotionale und soziologische Faktoren. Deswegenegitkeine ,richtige” eindeutige
Lernmethode. Der Lehrer soll verschiedene Lernsdoan fur selbstandige und
entdeckende Tatigkeiten der Schuler vorbereiteas®iratigkeiten werden um ein Ziel
organisiert. Keine Methode kann als die Beste @dsolute bezeichnet werden. Blof3er
Instruktivismus, bzw. Konstruktivismus kann auf igen Schiler negativ und
kontraproduktiv wirken. Im konstruktivistischen @nticht kbnnen mehrere Teile des
Unterrichtsprozesses instruktiv/transmissiv seim. Hinblick auf ein Teilziel des

292 ROHLIKOVA, Lucie; VEIVODOVA, Jana; CERNIK, R. Konstruktivismus v praxi vysokych $kol. 1. Aufl.

Plzef: ZCU, 2011. 144 S. ISBN 978-80-7043-983-8. S. 64f
23 ehd. S. 49f
2% apd. S. 50
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Unterrichts kann ein kurzer Vortrag der beste Weig,swie eine konstruktivistische
Arbeit beginnen kanf’>

J.S. Bruner benutzt den Ausdruckcaffolding” fur fortschreitende Unterstitzung und
Motivation zur Uberwindung der bisherigen Grenzen Kenntnisse und Fertigkeiten.
Das Lernen erfordert die fortschreitende Unterstitidz vornehmlich wenn es neue
Kenntnisse erlangt, wenn man mit Lernmaterialiebhedet oder neue Kenntnisse
konstruiert. Der Lehrer interessiert sich fur desrriprozess, starkt die Motivation,
erregt die Aktivitdt, macht auf geeignete Quellerfinaerksam, stellt passende Fragen.
Die Schuler mussen genug Zeit haben, um erfolgraibkeiten zu kdnnen, durfen aber

keine Hoffnungslosigkeit und Vergeblichkeit empfamd

4.4 Kooperation

Konstruktivistische Unterrichtsmethoden legen groRéert auf die soziale Dimension
des Lernens. Der kooperative Aspekt ist immer mattont, der Konstruktivismus
praferiert die kollektive Suche, Forschung und Kanstruktion der Erkenntnisse auf
Grund der eigenen Aktivitaten, Kommunikation, laieion und Zusammenarbéit
Kooperatives Lernen beruht auf der Zusammenarbgihrend ein gemeinsames Ziel
erreicht wird. Die Ergebnisse der Einzelpersonendem durch die Tatigkeit der
Arbeitsgruppe unterstitzt und die Arbeitsgruppe V@t den Einzelergebnissen einen

Nutzen (positive gegenseitige Abhangigk&i).

Die Bedeutung der kooperativen Gruppenarbeit stlrstarkung der Einzelpersonen.

Der kooperative Unterricht bedeutet nicht nur eshfdie Schuler in Gruppen zu teilen.

Die kooperative Gruppenarbeit hat die folgendemielete®*®

. Positive gegenseitige Abhangigkeit — sie entsteftGrund der Verbindung der
Arbeitsaktivitdten und des gemeinsamen Zieles.Hixeelperson kann nicht ohne

Gruppe erfolgreich sein. Die Abhangigkeit wird durabhéngige Bewertung

205 vgl. ebd. S.50

¢ vgl. ebd. S. 68

27 yALISOVA, Alena; KASIKOVA, Hana; BURES, Miroslav. Pedagogika pro ucitele. 2., erw. und akt. Aufl.
Praha: Grada, 2011. 456 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3357-9. S. 184f

2% JOHNSON (1990) in: VALISOVA, Alena; KASIKOVA, Hana; BURES, Miroslav, 2011, S. 184f

20i
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erreicht oder z.B. durch Teilung der Informationsiign unter den
Gruppenmitglieder.)

. Interaktion Auge in Auge — es werden kleine Gruppern2 bis 6 Personen
gebildet, damit alle Leistungen und Ergebnisse ausgt werden. So kdnnen
auch kognitive und interpersonale Fertigkeiten ket werden (z.B.
Diskussion, die Fahigkeit, Fragen zu stellen, eeggé@msicht durchsetzen, aber
auch nachgeben, weiter gegenseitige Hilfe, Veraritwig, soziale Hilfe,
interpersonale Belohnung).

. Persodnliche Verantwortung — die Arbeit jeder eineal Person wird fur ganze
Gruppe ausgenutzt. Die personliche Verantworturigeseom Lehrer untersttitzt
werden, der Lehrer kann z.B. das Gruppenoutput lligufdron einem
Gruppenmitglieder prasentieren lassen.

. Reflexion der Gruppenarbeit. Die Effektivitat deru@penarbeit ist teilweise
davon abhangig, ob die Gruppe zu Metakognitiongfast. Die Gruppe soll ihre
Arbeit reflektieren, beschreiben, entscheiden, waAvichtig ist oder was die
einzelnen Mitglieder nachstes Mal besser machenén

. Geeignete Ausnutzung der interpersonalen und Gnippigkeiten. Das
bedeutet, sich gegenseitig zu trauen, sich zu kenkkar und eindeutig zu
kommunizieren, Andere zu akzeptieren und zu uritezsh, Konflikte konstruktiv

zu losen.

Die Effektivitat des kooperativen Lernens steht iKontrast mit Ublicher
Unterrichtspraxis, wo die kompetitive Interaktiobeiiwiegt. Die Kooperation entfaltet

die kognitiven und Sozialkompetenzen.

4.5 Pluralitat

Pluralitait bedeutet Mehrheit, Vielfalt und Koexiste von Ansichten. Im

konstruktivistischen DaF-Unterricht wird die unvetbare Rolle verschiedener Quellen
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in der Zielsprache betont. Im transmissiven Untétrnutzt der Lehrer sehr oft nur die
,offiziellen* Lehrmaterialien, d.h. Lehrbiicher, dider mehrere Schwachen hab&h:

. Das Lehrbuch ist vorwiegend auf die schriftlicherfader Sprache beschrankt.
Im Anfangsunterricht soll das Buch nur Leitfaden éinen handlungsorientierten
Unterricht sein, es darf nicht zwischen Schiler dadFremdsprache stehen. Das
Lehrbuch sollte moglichst schnell Gberflissig werdes erfillt nur die Aufgabe
des alten Lesebuchs.

. Die Lehrbicher bieten im Allgemeinen nur wenig $pe Der Unterricht muss
dem Kiriterium der kritischen Masse der Sprache an Spracherfahrung
entsprechen. Die Schrift muss hauptsachlich im Agdanterricht der Lautung

nach- und untergeordnet bleiben.

Der Lehrer bringt in den Unterricht aktuelle Ma#dien, Zeitungen, Tonaufnahmen
aber auch Bicher, Texte. Man darf nicht die Mudtitien vergessen, das Internet, den
Rundfunk, das Fernsehen. Die Schiiler sollten mittéisprachler in Kontakt kommen,
personlich, durch Skype, ICQ, Briefe oder das Telef

Um die Pluralitat zu sichern, realisiert die Schilesflige, damit die Schuiler die
Kultur der deutschsprachigen Landern besser keamatl, damit sie auch erkennen
kbnnen,warum sie Deutsch lernen, was auch einer der wichtiykigvationsfaktoren
bei (nicht nur) jungen Leuten ist. Nicht zuletzt chte ich empfehlen, ubliche
Unterrichtsfacher in der Zielsprache zu unterrinhtéine der mdglichen Strategien ist
CLIL (Content and Language Integrated Learnifj Sie integriert den Lernstoff des
"Ublichen” Unterrichts, z.B. Physik, und der Zialgphe. Im nicht-sprachlichen
Unterricht werden Sprachfertigkeiten entwickelte@chuler lernen die Kenntnisse und
Fertigkeiten, die sie sofort anwenden konnen. Mamssnnur auf eine Schwache
aufpassen: Es kann passieren, dass die SchilerFaehterminologie in der
Muttersprache nicht kennen. Die deutsche Terminelogiss in Arbeitsmaterialien mit

den muttersprachlichen Termini ergénzt werden.

209 vgl. WENDT, Michael. Konstruktion Statt Instruktion: Neue Zugénge Zu Sprache Und Kultur Im

Fremdsprachenunterricht. Frankfurt am Main: P. Lang, 2000. Print. 217. S ISBN 978-36-3137-568-6. 5.112
21961 ROHLIKOVA, Lucie; VEJVODOVA, Jana; CERNIK, R. Konstruktivismus v praxi vysokych $kol. 1. Aufl.
Plzen: ZCU, 2011. 144 S. ISBN 978-80-7043-983-8. S. 83
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4.6 Reflexion

Lernkompetenz

Sehr oft werden Schillern Ratschlage gegellasssie lernen sollen, aber nur selten
konnen sie auch horemjie sie lernen sollten. Kein Mensch kann automatischen,
man kann das Lernen erlernen, aber der Lehrer warsshiedene Strategien benutzen,
um das sinnvolle, effektive und wertvolle Lernen teinen Schilern zu entfalten, um
den Schilern den Weg zur Autonomie zu zeigen. RibAomie des Schilers ist nach
Hole*! die Fahigkeit, die Verantwortung fir eigenes Lerze (ibernehmen. In der
gegenwartigen Zeit wird der integrierte Zutritt bexugt. Das Training des Lernenden
ist ein Bestandteil des Sprachunterrichts. ScriFéhbehauptet, dass die Aufgabe des
Sprachlehrers ist, nicht nur die Zielsprache zewmithten, sondern auch das Lernen zu
lehren. Er empfiehlt zwei Formen, bei denen diesgidkeit erreicht werden kann: die
Studienfertigkeiten in den Unterricht zu integriere die Arbeit mit dem Wérterbuch,
Lehrbuchern, Arbeitsheften und weiteren Hilfsmittdbrdern und vor allem, den
Schulern das berufliche Geheimnis anzuvertraueim Bédren kann der Lehrer z.B.
solche Fragen stellen: Warum habe ich erstmalsAdfgabe gegeben? War es nétig,
alle Worter zu verstehen? Was haben wir danach gaMaVas hat euch geholfen,
besser zu lernen? Die Lernenden erfahren so, wiengi den Materialien zu Hause
arbeiten solled’® Die nachsten Strategien zum Erwerb der Lernautimdreschreibt

HanusSova:

. direkte Ratschlage,
. Beispiele der erfolgreichen Schiiler,
. Materialien, Unterlagen und Methoden, die die Laden zum Experimentieren

mit eigenen Strategien fiihren, damit sie dann d&senden ausnutzen konigh.

' HOLEC, Henri. Autonomy and Foreign Language Learning. Oxford: Published for and on behalf of the

Council of Europe by Pergamon Press, 1981. Print. 53 S. ISBN 978-00-8025-357-2.

212 SCRIVENER, Jim. Learning Teaching: A Guidebook for English Language Teachers. London: Macmillan
Heinemann, 1998. Print. 218 S. ISBN 978-04-3524-089-9.

1> ROHLIKOVA, Lucie; VEJVODOVA, Jana; CERNIK, R. Konstruktivismus v praxi vysokych $kol. 1. Aufl.
Plzeri: ZCU, 2011. 144 S. ISBN 978-80-7043-983-8. S. 88

2 HANUSOVA, S., MLYNKOVA, R. Problematika vyuky angli¢tiny u zakd se specifickymi poruchami uéeni
pohledem ucitele. In BARTONOVA, M. et. al. Specifické poruchy uceni v kontextu vzdéldvacich oblasti
RVP zV / Specific learning difficulties in context of educational spheres of Framework education
programme for primary education. 1. Aufl. Brno : Paido, 2007. od S. 167-182, 15 S. Edice pedagogické
literatury. ISBN 978-80-7315-162-1.
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Der Lehrer muss uUber verschiedene Lernmethodenigemf die er den Schilern
regelmaRig vorstelt:® “"* 21°Er sollte die Schiiler darauf hinweisen, dass Wteisen

des Lernens existieren:

. die auditive,
. die visuelle,

. die sensomotorische (praktische).

Je mehr dieser Weisen der Schiler beim Lernen bendgsto besser kann er den
Lehrstoff im Kopf behalten. Als Beispiel kann einabeliebte Tatigkeit ausgefihrt

werden:Wortschatz lernen Der Schiler sollte:

. Worter laut lesen, die Problematischen auch melsinghige Autoren gaben
sogar 40-mal an. Man kann sich auch die Worter i@mh6
. beim Lesen sich das Wort irgendwie vorstellen uiidemem Bild verbinden,

. das Wort schreiben.

Die Worter sollte man nicht auf einmal lernen,d&m in Blocken, je 8-10 Woérter oder
auch in der Verbindung mit einfachen Satzen. Nooh gleichen Tag sollte der
Lernende die Worter wiederholen und dann noch achstén Tag, nach einer Woche,
einem Monat, und letztlich nach sechs Monaten. diien sehr schweren Wortschatz
oder fur Grammatik kann man Karteikarten ausnutzen. Auf der ersteie Sker
Karteikarte steht die Regel oder das Schlagwofft,dau anderen Seite die Definition
und Beispiele. Die Karteikarten sollte der SchireregelmafRigen Intervallen oder vor
einer Leistungskontrolle lesen. Beim Lesen derés@gTexte und bei der Ubersetzung
muss sich der Lernende erstmals bemihen, die Beuputles Textes und die
Zusammenhange zu erkennen. Wortliche Ubersetzangigraproduktiv. Das kommt
spater, wenn man schon den Text in groben Zugestergr Dann unterstreicht man die
Hauptsatze. Es wird nicht wortlich Gbersetzt. Nide Worte, sondern der Sinn ist
wichtig. Bei den Wortern, die dem Schuler unbekavoigr seltsam sind, benutzt man

ein Worterbuch.

2 vgl. KELLER, 1993; SCRIVENER, 1998; HARMER, 2007; ROHLIKOVA, 2010

218 Als Inspiration kann auch das Buch von R.L. Oxford Language Learning Strategies: What Every
Teacher Should Know dienen, die aulRer der Taxonomie der Lernstrategien viele Aktivitaten zur
Entwicklung der o.g. Strategien bringt. vgl. OXFORD, Rebecca L. Language Learning Strategies: What
Every Teacher Should Know. Boston: Heinle & Heinle, 1990. Print. 342 S. ISBN 978-08-3842-862-7
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Bewertung

Fast alle menschlichen Aktivitdten und Tatigkeigdreben einem festgelegten Ziel zu.
Mit einer Tatigkeit wollen Menschen etwas erreichErDamit wir wissen, wo wir uns
befinden, nutzen wir in der Schule verschiedenemiéor der Bewertung aus. Die
Bewertung misst unsere Kenntnisse und Fertigkeiteime richtig durchgefiihrte
Bewertung soll anstacheln, stimulieren und die Répklung geben, die fur schnelle
korrektive Hilfe notig ist*® Fur den Konstruktivismus ist sogauthentische
Bewertung typisch. Sie steht im Zusammenhang mit der duutefeden Kontrolle. Die
authentische Kontrolle bewertet die durchlaufend&imiche Arbeit des Lernenden.
Diese Form von Bewertung ist ein untrennbarer Bed&al der aktivierenden
Unterrichtsmethoden, wo der Lernende seine Kerstmisturen konstruiert. Die
authentische Bewertung nutzt keine unrealistischefgaben, deren Sinn ist, nur die
Ergebnisse der Arbeit bzw. Leistungskontrolle zerpbifen. Im Gegenteil, der Lehrer
bewertet den Prozess der Arbeit in Aufgaben, defmh ist, dem Lernenden zu
ermoglichen, etwas Neues zu begreifen, zu erlermergrwerben. Die authentische
Bewertung orientiert sich mehr auf den Lernprozssauf das Ergebnis der Arb&it.
Der Lehrer kann alternative Bewertungsformen uncethoden ausnutzen, die dem
Lernenden eine effektive Riickkopplung und Ubersigher seine Vorgehensweise

vorlegen, wie z.B.:

. Einstellungskontrolle,

. Mind-maps,

. Befragung,

. Portfolio,

. Tagebuch,

. Beobachtungsprotokolle,

«  Wortbewertung?°

7 vgl. KOLAR, Z.; SIKULOVA, R. Hodnoceni Zdkii. Grada Publishing, Praha:2005, 166 S., ISBN 80-247-
0885-X, S.9

%% ROHLIKOVA, Lucie; VEJVODOVA, Jana; CERNIK, R. Konstruktivismus v praxi vysokych $kol. 1. Aufl.
Plzeri: ZCU, 2011. 144 S. ISBN 978-80-7043-983-8. S. 89

Y ebd. S. 136

2 die Abschlusswortbewertung und mind-maps nutzt z.B. die Staatliche Realchule Arnstein aus.
Beispiele erreichbar unter:
<www.realschule.bayern.de/uf/beratung/fachmitarbeiter/HaushaltuE/mitteilungen/>
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Arbeit mit Fehlern

Wenn ein Lernender einen Fehler im DaF-Unterriclaicit, bedeutet das, dass die
Instruktion, der Input durch Lehrer oder Unterrgrhaterialien bei dem Lernenden
nicht angekommen it Hier sind Instruktionen im transmissiven Untertigemeint,
wo die beschriebene Situation einfach bedeutets di@s Lernende mehr Ubungen
machen muss, dass die Grammatik noch einmal eskEnden muss, usw. Was macht
der Lehrer, wenn er die Unterrichtsstunde trangmiggrt? Und wenn er die Stunde
mehr konstruktiv steuert? Generell gesehen isdem transmissiven Unterricht oft die
Einstellungsstrategieverbunden, wohingegen fiir den konstruktivistischbrterricht
die dialogische Interaktionsstrategietypisch ist??> Im ersten Falle betont der Lehrer
die Nichterfillung der Lernziele, weil der Schitecht ausreichend lernte oder in der
Stunde aufpasste. Der Lehrer versucht schnell,eaingl und objektiv zu reagieren.
Dagegen sieht der Konstruktivismus im Fehler éiemsituation, wo der Schiler eine
Falsifikation seiner Hypothese erlebte. Wenn eh sler Diskrepanz zwischen seinen
Konzepten und ihrer Verwendung bewusst ist, hali@iChance die kognitive Struktur
der Schilerauffassung zu reorganisieren. Die ei@aueutungskonstruktion muss sich

namlich als ,viabel“ und wissenschaftlich in detdraktion mit der Welt erweisen’
und 224

Es existieren viele Unterrichtsprinzipien, mit w@redenen Einstellungen zu den
Fehlern. Im konstruktivistisch gefiihrten Unterri&ainn der Lehrer mehrere anerkannte
Methoden ausnutze® "™ *2®Wichtig ist vor allem, die Methoden der Arbeit rdiém

Fehlerkonstruktivistisch anzuwenden.

21 vgl. WENDT, Michael. Konstruktion Statt Instruktion: Neue Zugéinge Zu Sprache Und Kultur Im

Fremdsprachenunterricht. Frankfurt am Main: P. Lang, 2000. Print. 217. S ISBN 978-36-3137-568-6. S.103
222 ROHLIKOVA, Lucie; VEJIVODOVA, Jana; CERNIK, R. Konstruktivismus v praxi vysokych $kol. 1. Aufl.
Plzei: ZCU, 2011. 144 S. ISBN 978-80-7043-983-8. S. 94

223 vgl. WESKAMP, R. Fachdidaktik: Grundlagen & Konzepte. Anglistik, Amerikanistik. Berlin : Cornelsen,
2001. 240 S. ISBN 978-34-6400-635-1. S. 20f

24 vgl. WENDT, Michael. Konstruktion Statt Instruktion: Neue Zugéinge Zu Sprache Und Kultur Im Fremd-
sprachenunterricht. Frankfurt am Main: P. Lang, 2000. Print. 217. S ISBN 978-36-3137-568-6. S.104

22> mehr zur Arbeit mit dem Fehler: JEZKOVA, P. Préce s chybou ve vyuce cizich jazyku na pfikladech
ruského jazyka. Abschlussarbeit. [online] 2012 [zit. 2013-04-22]
<http://is.muni.cz/th/166433/pedf_b/bakalarska_prace_final.pdf>

226 vgl. Rohlikova, L.; Vejvodova, J.Vyucovaci metody na vysoké skole. Grada Publishing, Praha: 2012, 288
S. ISBN 978-80-247-4152-9, S. 135f
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5 Die Unterrichtsmethoden

In diesem Kapitel wird kurz wiederholt, worauf reglier und Sozialkonstruktivismus
orientiert werden. Ich versuche erreichbare undseatabare Methoden und Themen

zusammenzufassen.

Der radikale Konstruktivismus begreift den Lernmsz als Suche nach dem Sinn. Das
wird Uberwiegend durch Problemlésung, Assimilatidkkommodation der kognitiven
Struktur und Reflexion der Erfahrung durchgefubite benutze Methode ist E-U-R. Es
wird ein Gefuhl des Widerspruchs zwischen den Vionkeissen des Schiilers und der
neuen Erfahrung hervorgerufen. Nachfolgend wird reenes, besseres Gleichgewicht
erzeugt. Der Schuler erwirbt aktiv neue reale Htfaben durch Tatigkeit und
Aktivitat; assimiliert Informationen, bildet neuendi modifiziert bisherige Strukturen
durch Erfahrung.

Der Sozialkonstruktivismus sieht dagegen das LeaierDurchdringung in die Kultur

verschiedener Gesellschaften. Der Lernprozess ekelvisich in der Form von Dialog

und Diskussion mit Experten und Zeitgenossen, adftdntation der Ansichten,

Meinungen. Zum Lernprozess werden die Methodeneauggt, die die Konstruktion

der Realitat ermoglichen. Die Konstruktion der Rétawird durch Diskussionen tber
bisherige Prakonzepte, Kooperation, Forschung d#reatischen Probleme gebildet.
Der Schiler schafft die Realitdt durch soziale yptysische Tatigkeit; in der

Zusammenarbeit mit den Mitschilern bildet er autisehe Produkte und gewinnt das
Verstandnis. Die Aktivitdit des Schulers wird als semtliche Voraussetzung fur
effektiven Unterrichtsprozess begrifféf.

7 Ein Beispiel im Bereich Gedachtnisforschung beschreibt Bruner: Schiiler wurden in drei Gruppen
eingeteilt, die sich Wortpaaren merken mussten. Wahrend die Erste keine weiteren Angaben bekamen,
sollte die zweite Gruppe sich die Worter durch eine zusatzliche Verbindung zwischen diesen zwei
Woértern merken. Beispielsweise war das Wortpaar ,,Stuhl - Wald" genannt, wodurch sich die Personen
»im Wald gibt es Holz, woraus Stiihle gefertigt werden" merken konnten. Die dritte Gruppe hat die
Lernbriicke der zweiten Gruppe erhalten. Im Ergebnis konnten sich die Mitglieder der zweiten Gruppe
mit Abstand die Woérter am besten merken (BRUNER, 1961, S.31, in: GRUPP, Veronika. Blended Museum.
Abschlussarbeit, UNI Konstanz. [online] 2009 [zit. 2013-01-25] <http://hci.uni-
konstanz.de/downloads/BM/Diplomarbeit_BlendedMuseum_Grupp.pdf>)
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5.1 Ubersicht der Unterrichtsmethoden

Uber die Methoden nachzudenken ist nach KerstechRecht-konstruktivistisch, weil
die Suche nach einer unter allen Bedingungen fanidrenden Methode mehr oder
weniger auf sozialtechnologische Voraussetzungeweist. Gute Methoden kdnnen
aber die Schiuler, die lernen wollen (verstehe:vaktim Lernprozess unterstitzen.
Deswegen sind solche Methoden geeignet, die diél&chuffordern, ihre Vorwissen
(Prakonzepte) zu andern, zu akkommodieren, zu #issin. Hendersorf?® betont,
dass unter dem konstruktivistischen Lernen wirdeje@bsichtliche, reflektierte
Ausbildungsprozess verstanden wird, der den aktiPeozess des Verstandnisses

unterstiitzt. Zu den aktivierenden Unterrichtsme#mgehoreA*

. Diskussionsmethoden

. heuristische Methoden, Problemlésung
. Situationsmethoden

. Inszenierungsmethoden

. didaktische Spiele

Komplexe Unterrichtsmethoden sind komplizierte médibche Einheiten, die
verschiedene, aber ganzheitliche Kombination undrbidung von einigen
Grundelementen des didaktischen Systems voraussetzelenen man vor allem zahlt:
Methoden, Organisationsschemata, didaktische Mitteébenssituationen, deren
vereinheitlichendes Element gerade die Unterricateode ist. Es geht hauptséchlich
urn:230

. Frontalunterricht

. kooperative Gruppenarbeit

. Partnerarbeit

. Individueller und individualisierter Unterricht

. Kritisches Denken

. Brainstorming

228 vgl. HENDERSON, 1996, in: MOLNAR, J. Konstruktivistické teorie ve vyucovdni matematice. [online]

2007 [zit. 2013-01-03] <http://esfmoduly.upol.cz/elearning/konstr_m/> Kap. 4.4, ESF-Projektnummer:
CZ.04.1.03/3.2.15.2/0263
229 MANAK, Josef; SVEC, Vlastimil. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. 219 S. ISBN 80-7315-039-5. S. 4

% 6pd., S. 131
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. Projektunterricht

. Psychodrama

. Offener Unterricht

. Lernen in Lebenssituationen

. computergestiitzter Fremdsprachenunterfitht

Kotrba und Lacina, die sich vor allem mit aktivieden Methoden beschétftigen, teilen
die aktivierenden Methoden in zw6lf Unterkategoriender Kategoriglie Eignung der

Methoden (Teilung nach dem Zweakird angefiihrt®*?

. Motivation in der Einleitungsphase des Unterricht
. Abreagieren der Schuler

. Diagnostik (Bewertung)

. Vorlesung (zur Anregung)

. Wiederholung

Kersten Reich bietet seine Teilung an, wobei er kimmstruktiven Methodenpool in
mehrere Kategorien unterteift®

. klassische Methoden

. Handlungsorientierte Methoden/eher "grol3e Methoden"
. Eher Techniken/"kleine Methoden"

. Werkstattarbeit

. Demokratie im Kleinen

. Lernarrangements

. Offentlichkeitsarbeit

21 MOLNAR, J. Konstruktivistické teorie ve vyucovdni matematice. [online] 2007 [zit. 2013-01-03]

<http://esfmoduly.upol.cz/elearning/konstr_m/> Kap. 4.3, S.28, ESF-Projektnummer:
CZ.04.1.03/3.2.15.2/0263, S.28

232 KOTRBA, Tomas; LACINA, Lubor. Praktické vyuZiti aktivizacnich metod ve vyuce. Aufl. 1. Brno:
Spolecnost pro odbornou literaturu - Barrister & Principal, 2007. 186 S. ISBN 978-80-87029-12-1, S. 141-
143

233 REICH, Kersten. Konstruktivistische Didaktik: Lehr- Und Studienbuch Mit Methodenpool ; [online] 2002
[zit. 2013-02-01]. <http://methodenpool.uni-koeln.de/frameset_uebersicht.htm>
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Die Klassifizierung der Methoden zeigt tibersicHiliie Tabelle Nr. 8

klassische Methoden

0 Einzelarbeit
o Partnerarbeit

o Gruppenarbeit

Unterrichtsstunden mit stark begrenzter Eigenstiti
o Frontalunterricht/Prasentationen

o Fragend-entwickelnde Methode

Handlungsorientierte | o Anchored Instruction

Methoden eher o Biografiearbeit
"grol3e Methoden” o Briefmethode

o E-Learning

o Erkundung

0 Experiment

o Fallstudien

o Freiarbeit

o Gruppen-Experten-Rallye
0 Gruppen-Wettkampf-Rallye
0 Kooperatives Lernen

o Leittexte

o0 Metalernen (nach Reich)
0 Moderation
o Offener Unterricht

o Cognitive Apprententiceship Planspiel

o Portfolio
0 Problem Based Learning
o Projektarbeit
o Rollenspiele
0 Referate
o Situiertes Lernen
o Storyline (Methode sglaw)

0 Stationenlernen

Eher Techniken
"kleine Methoden"

o Arbeitsateliers

o Blitzlicht

0 Brainstorming

o Clustering

o Concept Learning

o Einstiege/Ausstiege

o Erzéhlung

o Fantasiereise

0 Gespréach

0 Konstruktives Wissensspiel

0 Mindmapping
0 Open Space

o Organizer

o Placemat-Methode

o Postkorbmethode

0 Quiz und Ratsel

0 Subjektives Kartographierer
0 Szenario-Methode

0 Szenische Interpretation
0 Sozialstudie

—

23

4 vgl. REICH, Kersten. Konstruktivistische Didaktik: Lehr- Und Studienbuch Mit Methodenpool ; [online]

2002 [zit. 2013-02-01]. <http://methodenpool.uni-koeln.de/frameset_uebersicht.htm>
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o Korrespondenz
o Memory

0 Metakognition
0 Metaplan

0 Mnemotechniken

o Tagebuchmethode
o Techniken (einige ausgewat
o Wandzeitung

0 Web-Tools

o0 Wochenplan

nlte)

Werkstattarbeit

o Computerwerkstatt
o Werkstattunterricht

0 Zukunftswerkstatt

Demokratie im

o0 Communities of Practice

Kleinen o Kinderparlament

o Klassenrat

o Demokratie im Kleinen
Lernarrangements o Auftragsmethode

o Juniorfirma
o Lerninseln
o Nachhaltige

Schilerfirmen

Offentlichkeitsarbeit

o Auffihrungen
o Ausstellungen
o0 Internetprasentation

o Klassen-/Schulzeitung

Tab. 8 Unterrichtsmethodefr®

Es ist relativ schwierig, die ,richtigen* Methodédiir die Schiler auszuwahlen. Leider

oder moglicherweise zum Gllick, existiert keine idédethode. Alles hangt von vielen

Faktoren ab, zu denen man auch die Invention umdLédnrstil des Lehrers zahlen

muss. Die Wahl der Methode berlcksichtigt das Lieindie 0.g. Personlichkeit des

Lehrers und die Personlichkeiten der Schiiler. Digeldichtsmethoden wirken nicht

isoliert, sie stehen mit anderen Faktoren in Zusanirang. Es ist auch gesetzmalig,

dass der Lehrer nur mit einigen, sich wiederholanbiethoden keinen langfristigen

235

REICH, Kersten. Konstruktivistische Didaktik: Lehr- Und Studienbuch Mit Methodenpool ; [online] 2002

[zit. 2013-02-01]. <http://methodenpool.uni-koeln.de/frameset_uebersicht.htm>
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Erfolg haben wird. Bei der Auswahl der passendethbtie werden folgende Kriterien

in Erwagung gezogeR>®

. Die GesetzmalRigkeit des Unterrichtsprozesses (tlsdale, psychologische,
logische),

. Lernziele, die sich auf das Sprachniveau beziehen,

. das Niveau der Personlichkeitsentfaltung der Schiiee Dispositionen zum
Lernen, usw.,

. die Besonderheiten der Klasse (GrofRe, Zusammemggtz8truktur, Alter,
informelle Beziehungen),

. AuBere Bedingungen der Arbeit (geographische Lagehnische Ausstattung,
Hilfsmittel, Larmpegelstand),

. Zeitbkonomie,

. die Personlichkeit des Lehrers, seine didaktiscitepéidagogische Bereitschaft.

Die Methoden kdnnen auch nach den einzelnen Phdes®18-Phasen Modells geteilt

werden®’

Geeignete Methoden fiir die Phase Beokation:*®

. Brainstorming

. Freies Schreiben

. Mind-Map (Gedankenkarte)
. Funfblatt

. Wiirfel

. Stichworter

. K-W-L

236 vgl. ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivni a

konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Aufl. 1. Praha: Grada, 2012. 155 S.
Pedagogika. ISBN 978-80-247-4100-0. S. 31

27 ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivni a
konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Aufl. 1. Praha: Grada, 2012. 155 S.
Pedagogika. ISBN 978-80-247-4100-0, S. 116f

2% Es ist nicht schwierig, die konkrete Beschreibung und die Anwendungsmaoglichkeiten in der
Fachliteratur oder im Internet zu finden. Deswegen werden hier die Verwendungmoglichkeiten und die
Anleitungen nicht angefiihrt. Fiir konkrete Fachliteratur siehe die FuRBnoten in diesem Kapitel.
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Geeignete Methoden fur die Phase Bedeutungsbewusstwerdens

. INSERT

. doppeltes Tagebuch

. Klapplernen

. K-W-L

. Lernen mit Fragen

. gegenseitiger Unterricht
. Arbeitsblatter

. gesteuertes Lesen

Geeignete Methoden fir die Phase Reflexion:

. INSERT

. Brainstorming

. Freies Schreiben

. Mind-Map (Gedankenkarte)
. Funfblatt

. Wiirfel

. Wenn-Diagramme

5.2 Unterrichtsplanung

Wenn der Lehrer sich auf den Unterricht vorbereieth, muss er sich erst mal die
Ziele festlegen/im Lehrplan finden. Selbstverstaidimuss er auch wissen, aul3er

anderen Faktoremver gelehrt wird, was im vorherigen Absatz detailli@nigefuhrt ist.

In Abhangigkeit von Zielen wahlt der Lehrer die Meten. Die Ziele konnen im
Bereich Sprachfertigkeiten — Lesen, Sprechen, Ho&zhreiben oder Grammatik,
Wortschatz, Stilistik, u.a. gesetzt werden. Sie ngn auch mehrere Fertigkeiten,

Fahigkeiten oder Kenntnisse kombinieren.

Der Lehrer wahlt geeignete Methoden und vergissiitniganze Unterrichtseinheiten,
bzw. ganze Themenkreise zu planen. Dann sollte i@radsgewahlten Methoden

evaluieren. Die Evaluierung sollte er reflexiv natdgr Unterrichtsstunde durchfuhren.
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Zur Planung der Stunde kann das umfassende Planodgd von Gregory Turkawka
benutzt werdef®® Eine andere und einfachere Moglichkeit bieten acReich unter

seinen Internetseiten &P,

Einige Teile des Unterrichts kdnnen instruktiv iiseissiv) geplant werden, als ein
schneller Anfang einer konstruktivistischen Metho#gne Vorlesung kann fur die
Schiler motivierend sein, wenn sie vor/nach eimerskruktivistischen Einheit kommit.
Der Lehrer muss fiur abwechslungsreichen Untersongen, was nicht zuletzt auch die

Unterrichtsthemen und —inhalte betrifft.

DaF-Unterricht soll den Schilern vor allem solch&ddrichtsthemen anbieten, die den
Schilern nah sind und die sich an ihre personlickelahrungen orientieren. Die

Themen mussen motivierend sein, Klimax bzw. Komnflikd Emotionen enthalten. Es
betrifft z.B. Werbungen, Wettkampfe, Sport, Nachtén, Musik, aber auch Simulation,
Lernspiele, aktuelle Probleme der Gesellschaftwiesden die Themen und Inhalte

bevorzugt, die Emotionen, Sinne und Verstand acbpre

Die Kommunikation im DaF-Unterricht ist oft irrediktiv. Chodéra bezeichnet sie als
Pseudokommunikatiomieses Problem kann durch kommunikatives Spiehitbnden
werden?** Die Kommunikation selbst kann im DaF-Unterricht sliart oder relativ
authentisch sein. Die simulierten Situationen samthentisch nur in der realen Welt,
aulBer dem Unterricht. Die Rollen missen kunstlictigestellt werden und die
kommunikative  Situation wird abgespielt. Bei den latie authentischen
Kommunikationssituationen kann z.B. ein Gesprackadlthem Kontext durchgefiihrt

werden, der auch im Unterricht als real auftretenri¢*?

Es gibt keine eindeutige Anweisung, nach der mankamstruktivistischen Unterricht

planen kann, weil der Schwerpunkt dieser Auffassfiathentizitat, Suche und eigene

29 siehe Anha ng F, Quelle: REICH, Kersten. Konstruktivistische Didaktik: Lehr- Und Studienbuch Mit

Methodenpool ; [online] 2002 [zit. 2013-02-01] <http://methodenpool.uni-
koeln.de/studienbuch/individuell/kap7/UV-Raster.pdf>

0 siehe Anha ng E, Quelle: REICH, Kersten. Konstruktivistische Didaktik: Lehr- Und Studienbuch Mit
Methodenpool ; [online] 2002 [zit. 2013-02-01] <http://methodenpool.uni-
koeln.de/studienbuch/individuell/kap7/planung.pdf>

a1 vgl. CHODERA, Radomir et al. Vyuka cizich jazykii na prahu nového stoleti. Aufl. 1. Ostrava: Ostravska
univerzita, 1999-2000. 2 sv. (163, 167 S.). ISBN 80-7042-173-8, 2. Band. S. 18f

242 DESSELMANN, Gunther; Hellmich, Harald. Didaktik Des Fremdsprachenunterrichts: (deutsch Als
Fremdsprache). Leipzig: Verlag Enzyklopéadie, 1986. 331 S, S. 233f
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Erfahrungen sind. Eine der elementaren Charakteriggt eine unvorsehbare
Entwicklung, neue Ideen kdnnen in den Kontextertaaghen, wo sie vorher nicht

geplant wurderf*?

K. Reich schlagt vor, die Evaluation der Methodaehdrei Ebenen durchzufihren. Als
erstes beurteilt der Lehrer die MethodenkompetBaz. betrifft jeden Themenkreis. Zur
Kontrolle der Methodenvielfalt erarbeitete K. Reigime Checkliste. In neun Teile der
Checkliste wird nach Erfahrungsbezug, anschauliéenittiung, Anschlussfahigkeit
an Vorkenntnisse, Multiperspektivitat, Multimodalit Multiproduktivitat, Erweiterung
der kommunikativen Kompetenzen und Beziehungsfaiigiefragt®**

Auf der Ebene der thematischen Kreise evaluiert diarMethodenvielfalt. Methoden
sollten variiert, kontrastiert und gemischt werdgon grof3er Bedeutung ist auch die
Verbesserung der methodischen Wahrnehmung bei deshileésn und

Lernerzentrierung®

Die dritte Ebene ist die Ebene der Prinzipien, Biethodeninterdependenz. Es wird
beurteilt, ob die Lern-, Kommunikations-, BeziehsxgBeobachtungs- und Lehrstile

offen, partizipativ und wertschatzend siftf.

23 MOLNAR, J. Konstruktivistické teorie ve vyucovdni matematice. [online] 2007 [zit. 2013-01-03]

<http://esfmoduly.upol.cz/elearning/konstr_m/>S.7, ESF-Projektnummer: CZ.04.1.03/3.2.15.2/0263,
Kap. 7, S.52

" siehe Anhang G Quelle: http://methodenpool.uni-
koeln.de/studienbuch/individuell/kap8/methodenkompetenz.pdf

** siehe Anha ng H Quelle: REICH, Kersten. Konstruktivistische Didaktik: Lehr- Und Studienbuch Mit
Methodenpool ; [online] 2002 [zit. 2013-02-01] <http://methodenpool.uni-
koeln.de/studienbuch/individuell/kap8/methodenvielfalt.pdf>

26 siehe Anhang | Quelle: REICH, Kersten. Konstruktivistische Didaktik: Lehr- Und Studienbuch Mit
Methodenpool ; [online] 2002 [zit. 2013-02-01] <http://methodenpool.uni-
koeln.de/studienbuch/individuell/kap8/methodeninterdependenz.pdf>
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6 Praktischer Teil

Im praktischen Teil wird die Méglichkeit der Anwemmiy der konstruktivistischen
Ansatze in der Ublichen Schulpraxis Uberprift. sl der Untersuchung ist der
Einfluss der konstruktivistischen Unterrichtsmettkodauf die Effektivitdt des
Unterrichts. Es wird untersucht, ob Unterschiedeiseaen der instruktiven und

konstruktivistischen Methodik nachgewiesen werd@énnen.

6.1 Festlegung der Untersuchungsziele und der Hypot  hesen

In diesem padagogischen Experiment konzentrierenich auf das Hauptproblem der

Untersuchung:

Effektivitat der konstruktivistischen Unterrichtsmethoden im Vergleich zum
instruktiven DaF-Unterricht, der auch ,klassischer* DaF-Unterricht bezeichnet

werden kann.

Die Unterschiede in der Methodik und dem philosephén Hintergrund werden in
vorherigen Kapiteln dieser Arbeit beschrieben. [B#ektivitdit der Methode wird
hauptséachlich auf kognitiver Ebene untersucht ursjewertet. Im Zusammenhang mit

dem Hauptproblem der Untersuchung ergeben sich Beitlmtersuchungsthemen:

. Welcher Unterricht ist fur die Schiler interessahttnwieweit bevorzugen die
Schiler die sog. aktivierenden und kooperativerelithtsmethoden?

. Wann arbeiten sie aktiver mit?

. Hat die Praferenz eines Typs des Unterrichtsmetloode der Methodik an sich

einen Einfluss auf die Motivation und Sprachkompeén?
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Im Anschluss an die in den theoretischen Kapitelgefiihrten Feststellungen lege ich
folgende Hypothesen fest:

Hypothese 1 Die Schiler bevorzugen im DaF-Unterricht die \dktienden und

kooperativen Methoden.

Hypothese 2 Es gibt signifikante Unterschiede in der Effektv des ,klassischen®

instruktiven und konstruktivistischen Unterrichisf der kognitiven Ebene.

Hypothese 2.1 Die im DaF-Unterricht angewandte konstruktivistie Methodik ist

effektiver als die instruktive Methodik.

Hypothese 3 Im konstruktivistischen DaF-Unterricht werden diegnitiven Ziele
gleichmafiger erreicht, d.h. die Unterschiede zwescden Schilern sind kleiner, als im

instruktiven Unterricht.

Vom Gesichtspunkt der Methodologie wurden wegen @ewinnung der validen
Untersuchungsdaten quantitative Methoden ausgentder Untersuchung wurden die

folgenden Methoden verwendet:

Methoden der Gewinnung der Daten:

In der Voruntersuchung Fragebogenumfrage
Im ersten Teil der Untersuchung Pra-Test der Kegsgn
Im zweiten Teil der Untersuchung Post-Test der Kieisae

Die Hypothese 1 wird durch die Fragenbogenumfragéiziert, die Hypothesen 2 und
3 durch den Pra-Test und Post-Test der KenntniBigeAuswertung der Daten wurde

durch Methoden der quantitativen statistischenlysgadurchgefuhrt.
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6.2 Analyse des padagogischen Experiments

Die Untersuchung hat in einer Klasse der Nejdetkigtelschule (SOS a SOU Nejdek,
1IZO: 600009131,d0: 00077526) stattgefunden. Die Schule besucheB0aSchiiler,
die in drei Lehrfacher und zwei Studienfacher absddet werden. Die Untersuchung
hat die Klasse V1 betroffen, in der sich die Schief das Abitur im Bereich des
offentlichen Dienstes vorbereiten. Die ganze Klds#e29 Schiuler, davon 18 Madchen.
Die Schuler wurden mit dem Plan der Untersuchurgumet gemacht. Es wurde ihnen
aber nicht verraten, dass der Pra-Test und derTRsstidentisch sind, weil sie dann die
Gelegenheit und Motivation gehabt hatten, sichAdifgaben aus dem Test zu merken.

In  der Voruntersuchung fullten 100 Schiler der téisichule eine
Fragenbogenumfrageaus. Es handelte sich um geschlossene AntwortenThema
,Praferenzen der einzelnen Unterrichtsmethodé&h“Auf Grund der festgelegten
Informationen wurden die Vorbereitungen fir die hfatgenden experimentalen

konstruktivistischen Unterrichtsstunden angepasdtgeandert.

Damit der Vergleich der konstruktivistischen Angita der Schulpraxis durchftuihrbar
und die Hypothese 2 verifizierbar, bzw. widerleghvear, habe ich mich fir die
Methode des padagogischen Experiments entschigdem Experiment konnte ich nur
acht Unterrichtsstunden ausnutzen. Das bedeutete sorgfaltige Auswahl der
Themenkreise. Nach der Fragenbogenumfrage, die sithder Beliebtheit der

einzelnen Unterrichtsmethoden beschaftigt, wurdemveiz Unterrichtsthemen

ausgewahlt, wobei das Erste vorwiegend grammatisrh(Modalverben im Prasenz)
und das Andere als Kommunikationsthema mit der Beemg der Sozialkompetenzen
bezeichnet werden konnte (Mein Tag). Die Themerdem im Ublichen Stundenplan
der ersten Klasse (V1) eingefuhrt. Beide Themendemrin zwei Varianten des
Unterrichts vorbereitet, einmal konstruktivistisshd einmal instruktiv*® Die Klasse

V1 hat sich in zwei Halfte geteilt (die Personerrdan durch das Los bestimmt) und in
beiden Gruppen wurden zu beiden Themen zwei Unlgsstunden realisiert. Die
schematische Abbildung zeigt anschaulich die Vemeg der Themen und

Unterrichtsmethoden.

7 siehe Anhang D, Die Fragenbogenumfrage

% siehe Anhang A, Die Stundenplane
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Modalverben
Pre-Test Post-Test

konstruktivistischer

Unterricht \

Klasse V1A | «

transmissiver /

Unterricht

transmissiver
/ Unterricht

Effektivitdt gemessen durch
Punktezuwachs

> Klasse V1B

\ konstruktivistischer

Unterricht
Mein Tag
Pre-Test Post-Test

Abb. 2 Forschungsfeld

Die Effektivitdt des Unterrichts wurde durch didakhe Tests gemessen. Zu beiden

Themen (Modalverben und Mein Tag) bestanden disicthéd Tests, die die Schuler vor

und nach dem Unterricht erledigten (als Pra-Test Bost-Test bezeichnét) Die

Ergebnisse und Unterschiede im Punktestand vor nauh dem Unterricht wurden

bewerten und zwischen den Probanden der beidenp@nupntersucht. Die Tabelle 9

stellt den Ablauf des Experiments dar.

Schritt Aktivitaten V1A V1B
1 Fragenbogenumfrage (Thema Praferenz der Methoden) X
2 Pra-Test der Modalverben X X
3 Modalverben konstruktivistisch X
4 Modalverben instruktiv X
5 Fragebogen zu Modalverben (offene Antworten) X X
6 Pra-Test "Mein Tag" X X
7 "Mein Tag" konstruktivistisch X
8 "Mein Tag" instruktiv X
9 Fragebogen zu "Mein Tag" (offene Antworten) X X
10 Einwochige Pause X X
11 Post-Test der Modalverben X X
12 Post-Test "Mein Tag" X X

Tab. 9 Zeitablauf des Experiments

24

? siehe Anhang B. Die Tests
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Nach dem experimentalen Unterricht und einwdchiRgurse>° machen die Schiiler die
Post-Tests die identisch mit demPra-Test sind. Fur das Experiment sind die

Unterschiede im Punktestand wichtig.

Zur Verifikation der Hypothese 2 und deren Teilhypmsen wurden eine Form von
Mann-Whitney-Test fur unabhangige Stichproben unée dAuswertung des

Punktezuwachs, des Punktestands und der mittleb=oliaen Abweichung der

erreichten Punkte benutzt. Der Mann-Whitney-Testein nichtparametrischer Test,
der dUberpruft, ob die zentrale Tendenz von zweisal@edenen Stichproben

unterschiedlich ist. Dieser Test wurde speziellliéine Stichproben bis 20 Probanden
in jeder Gruppe entworfen und ist fur dieses Expent besonders geeignet. Er wird fur
solche Situationen empfohlen, wo der Experimentaotscheiden muss, ob die
Stichproben aus einer gemeinsamen Gruppe stammenekp d.h. ob sie gleiche

Verteilung haben. Der Vorteil liegt auch darin, slatie abhéngige Variable nicht
normalverteilt sein muss. Es handelt sich dabeeuran Rangtest, d.h. es werden zwei
Rangreihen vergleicht. Die Berechnung der Tessstiatberuht auf einer Rangreihe
Uber beide Stichproben. Dahinter steht die Uberlggulass sich die Daten in einer
gemeinsamen Rangreihe gleichmalig verteilen, wedtndse zentrale Tendenz zweier

Rangreihen nicht unterscheiden ™ 2>2
Am Anfang wird die Fragestellung erkl&rt

Gibt es Unterschiede hinsichtlich der Zentralen demz des Punktezuwachses im

didaktischen Test zwischen den konstruktivistischinstruktiv unterrichteten Klassen?

% Nach einer Woche wird ca. 80% des Lernstoffs vergessen, wie die ebbinghaussche Kurve zeigt (vgl.

Keller, G. Mami, tati, jak se mam ucit? S. 37). Nach Michel, Ch. und Novak, F. gilt diese Kurve vor allem
fiir sinnlose Silben. Je mehr Sinn, Struktur, Reim, Klarheit oder Geschichte beim Lernen, desto weniger
Lernstoff vergisst man (vgl. MICHEL, Ch.; NOVAK, F: Kleines psychologisches Wérterbuch. Herder,
Freiburg: 1990, ISBN 3-451-08690-5, S. 350f)

> cH RASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu: zdklady kvantitativniho vyzkumu. Aufl. 1.
Praha: Grada, 2007. 265 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-1369-4. S. 92 — 98

22 Mann-Whitney-Test. Methodenberatung. Universitat Zarich. [online]. 2012 [zit. 2012-07-27].
<http://www.methodenberatung.uzh.ch/datenanalyse/unterschiede/zentral/mann.html>

>3 vgl. CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu: zdklady kvantitativniho vyzkumu. Aufl. 1.
Praha: Grada, 2007. 265 S. Pedagogika. ISBN 978-80-247-1369-4. S. 94f
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Auf Grund der Fragestellung ergeben sich:

Nullhypothese (b): Es gibt keine statistisch signifikanten Unteiigde zwischen dem

konstruktivistischen und instruktiven Unterricht.

Alternative Hypothese @t Die Unterschiede im Punktezuwachs sind statbtis

signifikant.

Anhand der gesammelten Daten lasst sich erkenferjnoUnterschied zwischen den

Durschnitten der Punktezuwédchse (wenn Uberhaupstient) signifikant ist. Die

Teststatistik U Uberpruft die GleichmaRigkeit deerdilung der Rangplatze in der

gemeinsamen Rangreihe und lasst sich fiir die Sttem wie folgt berechnef
m-(m+1)

Uy =nomy+ == —==T,

(1)

U,=n-n,+ T,

mit

nl = Stichprobengrdol3e der ersten Stichprobe (higx)V
n2 = Stichprobengrdol3e der anderen Stichprobe YHiB)
T1 = Rangsumme der ersten Stichprobe (hier V1A)

T2 = Rangsumme der anderen Stichprobe (hier V1B)

Die Rangsumme fiir die erste Stichprobe wird beregchindem alle Rangplatze der
gemeinsamen Rangreihe, die von einem Wert aus rdegneGruppe eingenommen
werden, zusammengerechnet werden, d.h. den gestmm@erten (in beiden

Stichproben gemeinsam) wird der Rang nach der Gfafde dem kleinsten Wert

beginnend) zugeordnet. U gibt dann die Summe degatziberschreitungen an. Die
berechnete Teststatistik muss dann mit dem krigiscNVert auf der durch die

StichprobengrélRen bestimmten Testverteilung vdrgticwerden, wobei als Prifgrofie
immer der kleinere der beiden Werte verwendet wiid.kritischer Wert wirda = 5%

(zweiseitig) festgelegtVenn die berechnete Teststatistik gleich oder klear als der

>4 abd.
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kritische Wert ist, sind die Unterschiede in Ergebissen statistisch signifikant (es
gilt die alternative Hypothese)>*°

Mit der o.g. Teststatistik wird festgestellt, obediUnterschiede zwischen den
Stichproben signifikant sind. Es ist noch zu belete welche Methodik effektiver ist.

Dazu dient die Bewertung des Punktezuwachs, de&t&siands und der mittleren
absoluten Abweichung. Es wird statistisch nicht tdestellt, inwieweit die

Voraussetzung der Normalverteilung verletzt ist.

6.3 Durchfihrung und Ergebnisse der Fragenbogenumfr age

In der Umfrage wurden 100 Schuler der Nejdekeré¥itthule angesprochen, wobei sie
verschiedene Klassenaktivitdten beurteilen soll#&n.jeder Aktivitat sollten sie sich
aulRern, ob sie sie mogen, manchmal mdgen oder mogen. Die Préferenzen der

einzelnen Aktivitaten befinden sich in der Tabelle.

Ja (in %) Manchmal | Nein (in %)
(in %)
Spiele und Wettbewerbe 90 8 2
Computerarbeit 87 13 0
Interaktive Tafel 85 15 0
Videomaterialien 73 10 17
Rollenspiel 70 28 2
Zeichnen (auch an die Tafel) 70 10 20
Arbeit mit Hilfsmitteln 63 30 7
Projektarbeit 52 45 3
Diskussion 48 32 20
Suche nach Informationen |45 27 28
Hortbungen 45 22 33
Lesen im Lehrbuch 29 55 16
individuelle Arbeit 23 51 26
Schreiben 22 48 30
Vorlesung 21 70 9
Ubungen (Standardaufgaben) 11 47 42

Tab. 10Die Praferenzen der Unterrichtsaktivitaten

> ygl. ebd.
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Einige von den o.g. Aktivitdten konnen als ,instiuk bezeichnet werden, weil sie
keine aktive Mitarbeit der Schiler beanspruchendeka der Aktivitdten konnen als
eher ,konstruktivistisch* im Sinne der Aktivitat driKooperation verstanden werden,
weil sie zur Durchfihrung eine Art der Aktivitat wdSchilern verlangen. Der Autor
dieser Arbeit betrachtet als konstruktivistischsar vor allem die u.g. Methoden, weil
sie nicht nur auf das Ergebnis und bloRe Wiederwplies Lernstoffs, sondern auch auf

die Bildung der kognitiven Struktur und Arbeit diém Lernstoff zielen.

. Spiele und Wettbewerbe
. Computerarbeit

. Rollenspiel

. Zeichnen

. Arbeit mit Hilfsmitteln

. Projektarbeit

. Diskussion

. Suche nach Informationen

Im Gegenteil sind nach dem Autor dieser Arbeit éoilde Methoden als primér im

instruktiven Unterricht verwendbar:

. Standardaufgaben
. Vorlesung

. Schreiben

. Lesen

. Hordbungen

107



100

90

80

70

60
mJa(in %)
50

40
Manchma
(in %) 50

20

ENein(in %10

Diagramm 1 Die Ergebnisse der Umfrage

Die aktivierenden und kooperativen Methoden bewgeruim Durchschnitt 65,6% der
Schuler. Die als klassisch beurteilten Methoden deer von 25,6% der Schuler
praferiert. DieHypothese lkann alsverifiziert gekennzeichnet werden: Die Schiler
(in der Stichprobe) bevorzugen im DaF-Unterricte dktivierenden und kooperativen
Methoden.

Die gesammelten Informationen haben zur Planung H#enstruktivistischen
Unterrichtsstunden gefuhrt. Die ,instruktiven® Stlem, die schon vorher vorbereitet
worden waren, blieben ohne Anderung, damit daseBx@nt und die Teststatistik

nicht verzerrt wurden.
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6.4 Planung der Unterrichtsstunden

Es wurden insgesamt zwei Themen in acht Unterstimslen geplant. Das Thema
Modalverben gehért zu den grammatischen Themen. Normalerweisd meiner

Meinung nach die Ausnutzung der konstruktivistiscB@satze nicht erwartet, weil die
Lehrer an einer Ublichen Schule davon ausgehers, diasSchiler hauptsachlich die
Konjugationsparadigmata auswendig aufsagen kénben.Lehrer verlassen sich im
Grammatikunterricht sehr oft auf die klassischenthdden der Vorlesungen und auf
die Drilluibungen, die mit schriftichen Ubungen koimiert sind. Deswegen entschied
ich mich die aktivierenden und kooperativen Methodediesem Bereich anzuwenden,

damit das Potenzial von diesen Methoden beurteitden kann.

Das Kommunikationsthem®ein Tag ruft zur Ausnutzung der konstruktivistischen
Methodik auf, weil es sich im Grunde genommen ummiknikative Aktivitaten

handelt und es ist nicht schwierig, geeignete Madihcauszuwahlen.

Zur Planung der konstruktivistischen Stunden wurdais Inspiration das
Planungsnetzwerk von G. Turkawk& und von K. Reicfr’ benutzt, die auch als
methodische Hilfsmittel dienten. Die Form der Hifigterialien wurde aber nicht
eingehalten, weil sie fur konkrete und praktischanéng meiner Meinung nach
unubersichtlich sind. Die einzelnen Schritte desettichtsprozesses gebe ich klassisch
nach den Schritten an, weil die Planung mit Kommemt auch fir den Leser besser
Uberschaubar ist. Der konstruktivistische Untetrigbrde dann im Hinblick auf das E-
U-R Modell vorbereitet mit einzelnen kooperativerktikitaten. Die Phasen des
instruktiven Unterrichts sind klassisch: Motivati¢ghxierung und Wiederholung.

Nach K. Reich sollten die benutzten Unterrichtsrodém vielfaltig, kompetent und
interdependent sef® K. Reich entwarf drei Tabellen zum Thema Method#a, frei

zum Downloaden auf seiner Internetseite $iidVenn ein Lehrer konstruktivistische
Methoden im Unterricht gezielt und langfristig edtrien méchte, solle er die in den

Tabellen angefiihrten Fragen mdglichst ausfuhrliceanbworten. Die Liste

> siehe Anhang F.

7 siehe Anhang E.

8 vgl. REICH, Kersten. Konstruktivistische Didaktik: Lehr- Und Studienbuch Mit Methodenpool. [online]
2002 [zit. 2013-02-01] <http://methodenpool.uni-koeln.de/>

29 REICH, Kersten. Konstruktivistische Didaktik: Lehr- Und Studienbuch Mit Methodenpool. [online] 2002
[zit. 2013-02-01] <http://methodenpool.uni-koeln.de/studienbuch/individuell/kap8/index.html>

25
25
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.Methodenkompetenz® untersucht die Methoden auf dBimeau der einzelnen
Aktivitaten in der Unterrichtsstunde. Die Liste ,Medenvielfalt” bietet relevante
Fragen auf der Ebene der Abwechslung von Methodsh laetztendlich, die Liste
.Methodeninterdependenz” beschaftigt sich mit deennk, Beobachtung-, Beziehungs-
und Kommunikationsstil. Alle relevanten Fragen wamrcauch in dieser Untersuchung

in Betracht gezogen.

Wie vorher angedeutet, die Unterrichtsthemen jewv@il zwei Unterrichtsstunden
durchgefuhrt wurden. Wenn man die Prinzipien debeitr mit dem Gedachtnis in
Erwagung zieht, ist die Teilung des Lernstoffs ez Unterrichtseinheiten fur den
Schuler gunstiger. Der Lernstoff kann so in derhiséen Stunde wiederholt werden und
die Schiler haben mehr Zeit zu der zweiten Phasdedd-R Prozesses. Ein folgendes
Argument fir den zweistiindigen Unterricht ist diedgiichkeit, Hausaufgaben zu

kontrollieren und eventuelle Unklarheiten zu klaren

Was die Unterlagen selbst anbelangt, die konkretémterrichtsplane fir alle
Unterrichtsstunden mit der Aufzahlung vom bendhgt®laterial/Medieneinsatz
befinden sich in der Anlag®’ Die konstruktivistische Unterrichtsvorbereitung rekes

mit Bemerkungen und Reflexion versehen.

6.5 Durchfihrung und Ergebnisse der experimentalen Unterrichts-
stunden

Die Modalverben wurden in der Gruppe (weiter nun ,der Klasse”) V1A

konstruktivistisch und in der Klasse V1B instrukimterrichtet. In der Klasse V1A

nahmen am Unterricht 15 Schdiler teil, in der V1Bdelte es sich um 14 Schuler. Die

Ergebnisse im Pra-Test und Post-Test veranschaualicraphisch die unter

abgebildeten Spaltengraphen.

% siehe Anhang A, Die Stundenplane
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Tab. 11Die Ergebnisse der Tests in der Klasse V1A (Thewdalerben)

Thema Modalverben (konstruktivistisch)

Punktestand der Klasse V1A

Code Pra-Test Post-Test | Unterschied| Rang
1A 30 27 -3 1
5A 19 17 -2 2
8A 4 5 1 6,5
11A 5 10 5 8,5
14A 8 18 10 14
7A 7 18 11 16
3A 13 24 11 16
2A 14 29 15 18,5
6A 2 17 15 18,5
4A 3 20 17 20
12A 12 31 19 21
15A 15 35 20 22
13A 3 25 22 23
10A 9 34 25 24
9A 7 41 34 29
Durchschnitt 23,40 13,33

mit. Abweichung 9,42 9,93

n, =15 R =240

Diagramm 2 Die Ergebnisse der Teste in der Klasse V1A (Thewdalerben)

Unterschied zwischen dem Pre-Test und Post-

Punktezuwachs Modalverben konstruktivistisch V1A

By N

1A 5A 8A 11A

14A T7A  3A

2A 6A  4A 12A

Probanden
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Tab. 12Die Ergebnisse der Teste in der Klasse V1B (Thewadalerben)

Thema Modalverben (instruktiv)

Punktestand der Klasse V1B

Code Pra-Test Post-Test | Unterschied | Rang
7B 11 10 -1 3,5
4B 6 5 -1 3,5
8B 15 15 0 5
12B 18 19 1 6,5
11B 6 11 5 8,5
14B 12 19 7 10
3B 2 10 8 11
10B 19 28 9 12
6B 5 14 9 13
2B 6 17 11 16
13B 7 34 27 25
1B 6 34 28 26
5B 3 32 29 27,5
9B 9 38 29 27,5
Durchschnitt 20,43 11,50

mit. Abweichung 10,35 11,24

n =14 R =195

Diagramm 3 Die Ergebnisse der Teste in der Klasse V1B (Thewdalerben)

Unterschied zwischen Pre-Test und Post-Test

30 +

25 A

20 A

15 A

10 A

Punktezuwachs Modalverben instruktiv V1B

- . =

7B 4B

8B

128 11B 14B 3B

10B 6B

2B

5B

9B

Probanden
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Die Klasse V1A (konstruktivistisch) hat im Post-T@s Durchschnitt 23,40 Punkte
erreicht mit der mittleren absoluten Abweichung39,Biese Ergebnisse sind besser als
die bei der instruktiv unterrichteten Klasse em&a Punkte (Durchschnitt 20,43; die
mittlere absolute Abweichung 10,35). Die Effek@titler einzelnen Methoden zeigt der
Punktezuwachs. Beim konstruktivistischen Unterriclmandelt es sich um
durchschnittlich 13,33 Punkte mit der mittleren @bten Abweichung 9,93. Beim
konstruktivistischen Unterricht hat sich der Pustkaed durchschnittlich um 11,50
Punkte verbessert, mit der Abweichung von 11,24kiam Es ist interessant, dass es
bei jeweils zweien Schilern zur Verschlechterung Elgebnisse kam. Trotzdem ist
klar, dass die Schuler in der konstruktivistischieanchteten Klasse im Durchschnitt
bessere Ergebnisse mit Kleinerer statistischer Adhweg aufweisen. Es ist

ausschlaggebend, ob der Unterschied auch statistigoifikant ist.

Zu der Berechnung wird der Mann-Whitney-Test benutiach der Einsetzung der
Zahlen in die Formel bekommt man den Wert der Tats$sik. Die Teststatistik U ist
gleich: U, = 90, U = 120. Als PrifgréRe wird der kleinere der beidléerte verwendet
(Uy = 90), der mit dem kritischen Wert vergleicht wilder kritische Wert auf der
Bedeutungsebefi® a = 0,05 betragt: U 0,05 (15,14) = &§.Der berechnete Wert ist
groRer als der kritische Wert. Wird in diesem Expent von den Ergebnissen in den
Tests der Modalverben ausgegangen, gilt fur diehypbthese (k): Es gibt keine
statistisch  signifikanten Unterschiede zwischen déwnstruktivistischen und
instruktiven Unterricht. Auch wenn der Punktezuwachs im konstruktivistische
Unterricht gré3er und gleichmaRiger ist, ist dieddmterschied statistisch nicht
signifikant. DieHypothese 2zusammen mit defeilhypothese 2.1missen auf Grund

der Ergebnisse in den Testen ,Modalverberderlegt werden.

Im ersten Teil des Experiments (Modalverben) gekeine signifikanten Unterschiede
in Effektivitdt des ,klassischen" instruktiven unkonstruktivistischen Unterrichts auf

der kognitiven Ebene.

Die Hypothese Bat sich bestatigt weil die mittlere absolute Abweichung bei beiden
berechneten Werten (Punktestand und Punktezuwaelts) dem konstruktivistischen

Unterricht kleiner ist.Hypothese 3 Im konstruktivistischen DaF-Unterricht werden die

%1 die Bedeutungsebene a = 0,05 gilt als standard. siehe dazu die nachste FuRnote.

%82 Tabelle der normierten kritischen Werte: CHRASKA, M. 2007, S. 252
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kognitiven Ziele gleichmaliiger erreicht, d.h. diatéfschiede zwischen den Schilern

sind kleiner, als im instruktiven Unterricht.

Das Thema ,Mein Tag"

Damit sich die Unterschiede in der Effektivitat denterrichtsmethoden genauer
herausstellen, wurde das Thema ,Mein Tag“ in deaské V1A diesmainstruktiv
unterrichtet. Vorher absolvierte diese Klasse denskuktivistischen Unterricht. Die
Klasse V1B lernte den Lehrstoff ,Mein Tag“ konsttwistisch. In der Klasse V1A
nahmen am Unterricht wieder alle 15 Schuler tailder V1B handelte sich ebenso um
die gleichen Probanden (14 Schiuler). Die ErgebnissePra-Test und Post-Test
veranschaulichen wieder graphisch die unter abdeteih Spaltengraphen und

hinzugefligten Tabellen.
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Tab. 13Die Ergebnisse der Teste in der Klasse V1A (Theria Viag)

Thema Mein Tag (instruktiv)

Punktestand der Klasse V1A

Code Pra-Test Post-Test | Unterschied | Rang
5A 7 15 8 1
1A 22 32 10 2,5
11A 21 31 10 2,5
8A 27 40 13 4
4A 17 31 14 6
14A 16 30 14 6
6A 29 43 14 6
2A 35 53 18 9,5
13A 42 69 27 14
12A 14 42 28 15
3A 31 63 32 17
TA 18 56 38 20,5
10A 9 48 39 23
15A 27 66 39 23
9A 21 63 42 28,5
Durchschnitt 45,47 23,07

mit. Abweichung 15,45 11,97

ng =15 Ry =178,5

Diagramm 4 Die Ergebnisse der Teste in der Klasse V1A (Themia Mag)

Punktezuwachs Mein Tag instruktiv V1A

45

40

35 o

30 o

25

20 o

15 A
10 A

Unterschied zwischen Pre-Test und Post-Test

Schiler

5A 1A 11A 8A 4A 14A 6A 2A 13A 12A 3A 7A 10A 15A 9A
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Tab. 14Die Ergebnisse der Teste in der Klasse V1B (Theria Viag)

Thema Mein Tag (konstruktivistisch)

Punktestand der Klasse V1B

n=14

Rl = 265

Code Pra-Test Post-Test | Unterschied | Rang
3B 11 28 17 8
12B 30 48 18 9,5
10B 38 57 19 11
6B 25 45 20 12
14B 38 62 24 13
7B 20 49 29 16
8B 31 64 33 18,5
4B 15 48 33 18,5
2B 12 50 38 20,5
11B 30 69 39 23
5B 19 59 40 25
13B 12 53 41 26,5
1B 25 66 41 26,5
9B 21 63 42 28,5
Durchschnitt 54,36 31,00

mit. Abweichung 10,41 9,28

Diagramm 5 Die Ergebnisse der Teste in der Klasse V1B (Themia Vag)

Unterschied zwischen Pre-Test und Post-Test

45 -
40 -
35 -
30 -
25 -
20 -
15 -
10 -

Punktezuwachs Mein Tag konstruktivistisch V1B

3B

128 10B 6B 14B 7B 8B 4B

Schiler

2B

118 5B

1B

9B
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Die Klasse V1A (instruktiv) hat im Post-Test im Bhschnitt 45,47 Punkte erreicht mit
der mittleren absoluten Abweichung 15,45. DiesesBngsse sind schwacher als die bei
der konstruktivistisch unterrichteten Klasse. Deratischnittliche Punktestand ist
54,36; die mittlere absolute Abweichung 10,41). Vi&ben bessere Ergebnisse mit
kleinerer Standardabweichung erreicht. Der Punktezhs der Klasse V1B

(konstruktivistisch) weist gute Leistungen auf, Weiie Schiler im Durchschnitt 31

Punkte erreicht haben (Klasse V1A nur 23,07), nat &tandardabweichung 9,28
(Klasse V1A 11,97). Bei keinem Schuler kam es zars¢hlechterung der Ergebnisse.
Die Schiler in der konstruktivistisch unterrichtet&lasse haben im Durchschnitt
bessere Ergebnisse mit kleinerer statistischer Adbwag aufgewiesen. Es ist aber die
Teststatistik zu berechnen, um festzustellen, ebUtiterschiede statistisch signifikant
sind. Zu der Berechnung wird wieder der Mann-\WiytTest benutzt. Nach der

Einsetzung der Zahlen in die Formel bekommt mageiatie Werte:

Die Teststatistik U ist gleich: {J= 58,5, Y = 133. Als Prifgrof3e wird der kleinere der
beiden Werte verwendet (& 58,5), der mit dem kritischen Wert verglichemdviDer
kritische Wert auf der Bedeutungsebene 0,05 betragt: U 0,05 (15,14) = 59. Der
berechnete Wert ist kleiner als der kritische Wiegs bedeutet, dass die Nullhypothese
abzulehnen ist. Die alternative Hypothese ist gillti

(Ha): Die Unterschiede im Punktezuwachs sind statistsEgnifikant.

Der Punktezuwachs im konstruktivistischen UntetriochThema ,Mein Tag" ist groéf3er
und gleichmagiger, und in diesem Fall ist der Ustieied statistisch auch signifikant.

Die Hypothese 2ist auf Grund der Ergebnisse in den Testen ,Meig “Verifiziert .

Im zweiten Teil des Experiments (Mein Tag) gibt fgnifikante Unterschiede in
Effektivitat des ,klassischen” instruktiven und rgtruktivistischen Unterrichts auf der
kognitiven Ebene. Genausgdt die Hypothese 2.1 Die im DaF-Unterricht angewandte
konstruktivistische Methodik ist effektiver als diestruktive Methodik. Den direkten

Nachweis bietet der Vergleich der erreichten Werte:

Punktezuwachs: (konstruktivistisch) 31 > 23,07t(unsiv)

Standardabweichung: (konstruktivistisch) 9,28 9T instruktiv)
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alle gemessenen Werte bestatigen die Teilhypothdse

Die Hypothese 3at sich bestatigt weil die mittlere absolute Abweichung bei beiden
berechneten Werten (Punktestand und Punktezuwaelts) dem konstruktivistischen

Unterricht kleiner ist.Hypothese 3 Im konstruktivistischen DaF-Unterricht werden die
kognitiven Ziele gleichmaliiger erreicht, d.h. diatéfschiede zwischen den Schilern

sind kleiner, als im instruktiven Unterricht.

6.6 Beurteilung und Diskussion der Ergebnisse

In diesem padagogischen Experiment wurden mehi@et® unternommen, damit die
Effektivitat der konstruktivistischen Ansatze inrderaxis ausgewertet werden konnte.
Am Anfang wurden zwei Themen ausgewahlt, Modalverbed das Gesprachsthema
.Mein Tag“. Zu jedem Themenkreis hat der Autor @iesArbeit Stundenplane
vorbereitet. Nach der Diskussion mit Arbeitskollegeurde entschieden, jedes Thema
in  zwei  Unterrichtsstunden  durchzunehmen.  Insgesamurden  acht
Unterrichtseinheiten geschaffen, davon vier Stund@mstruktivistisch und vier

Stunden instruktiv.

Im zweiten Schritt bekamen 100 Schiler der Nejdedk#telschule, wo das ganze
Experiment durchgefuhrt wurde, eine Fragenbogeragefrin der Umfrage sollten sich
die Schuler aufRern, welche Unterrichtsmethodenpséderieren. Dabei wurde die
Hypothese 1 verifiziert. Sie prdsumierte die Beugung der Unterrichtsmethoden, die
sich als aktivierend und kooperativ bezeichnen. @uind der Ergebnisse der Umfrage
wurden die konstruktivistischen Unterrichtsstundeiiweise Uberarbeitet, damit die

Schuler in ihrer Aktivitat unterstitzt werden kdnne

Im néchsten Schritt absolvierten die Probanden s@gdaV1l) die Pré-Tests, die das
Ausgangsniveau der Kenntnisse im Priufbereich Gb&prsollten. Nach dem Pra-Test
nahmen die Probanden an den geplanten Unterrichtest teil. Zum Zweck des
Experiments teilte sich die Klasse in zwei Haltt®bei jede Halfte einen Themenkreis

konstruktivistisch und den Anderen instruktiv absmite. Eine Woche nach der
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Behandlung des Lernstoffs im Unterricht machten Sithler die Post-Tests, die den

Punktezuwachs bewerten sollten.

Auf Grund der Teststatistik wurde beurteilt, ob @sterschiede zwischen beiden
Unterrichtsmethoden gibt. Die Tests konzentrieder nur auf die kognitive Ebene
und damit verbundenen Sprachfertigkeiten, weil ast funmoglich ist, in kurzer
Zeitperiode die Anderung auf der Ebene der affektiZiele und im Bereich der

Kompetenzen zu bewerten.

Im Thema Modalverben, was eher grammatisch ist, demr keine statistisch
signifikanten Unterschiede der zentralen TendenZungien, auch wenn der
Endpunktestand, der Punktezuwachs und die Staruaedzhung der Werte fur den

konstruktivistischen Unterricht positiv sprachen.

Sehr interessant war die Verteilung der gesamméhankte in der Klasse V1B, wo
nach dem instruktiven Unterricht (Thema Modalve)belie vier besten Schuler
hervorragende Ergebnisse hatten, bei anderen kommteein kleiner Fortschritt
festgelegt werden. War diese Klasse konstruktiemithtet, waren auch die Ergebnisse
gleichmafiiger. Nach dem konstruktivistischen Umtbtr gehdrten dieselben vier
Schuler wieder zu den Besten, aber ihr Vorsprung meht mehr so markant. Der
konstruktivistische Unterricht verursachte einadjimaligere Verteilung der erreichten
Punkte.

Im Thema ,Mein Tag“ wurden auch die o0.g. Wertedig konstruktivistischen Ansatze
gunstiger, mit dem Unterschied, dass sich jetzt Signifikanz der Werte schon
bestétigte. Die Hypothesen 2 und 2.1 wurden beamiKunikationsthema ,Mein Tag"*
verifiziert, aber beim Thema Modalverben wurdenwgigerlegt. Daraus kann man das
Fazit ziehen, dass der Ansatz der konstruktiviseac Methodik fur die
Kommunikationsthemen effektiver ist, als bei GrartiknaDiese Ansicht hat ihre
Konsequenzen. Meiner Meinung nach bendétigt Grankmati sich einigermal3en
.geschlossene und strikte* Methoden, im Sinne denzéntration, der Transmission
der wichtigen elementaren Kenntnisse, und der Udglighkeit. Die Aufgabe und den
Vorteil der klassischen Methoden kann man in sdbnelund ausfihrlicher
Transmission der ,Sprachaxiome” sehen. Meiner Majnoach kann ein instruktiver

Teil einer Unterrichtseinheit ein guter Beginn @esstruktivistischen Unterrichts sein.
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Keine Methodik ist universal. Der Konstruktivismigetzt die Konstruktion der
Kenntnisse voraus, es sollte aber die Frage aufdewowerden, ob ein Schiler
wirklich Alles im Kopf durch aktive Konstruktion &tecken muss und ob er wirklich
Nichts versteht, was ihm instruktiv mitgeteilt wirliVenn man die Effizienz eines
Unterrichts beurteilt, muss man viele Faktoren @trBcht ziehen, wie: das Verstandnis
des Lernstoffs, die Schnelligkeit der Aneignung desnstoffs, die Motivation und
Aktivitat der Schiler im Unterricht, die Kompetenzend vieles mehr. Sollte ich den
konstruktivistischen Unterricht beurteilen, kanrh isagen, dass die Schuler aktiver
waren, mehr motiviert, sie haben sich mehr gemgldaten mehr entspannt, konnten
ihre Kreativitat entfalten. Andererseits sprachea manchmal zu viel und der
Unterricht war langsamer. Meiner Meinung nach karght eindeutig gesagt werden,
dass ein Typ des Unterrichts unter allen Bedingorgsser ist. Jedes Mal muss man so

viel, wie mogliche Variablen des Unterrichtsprozsskeriicksichtigen.

Dieses Experiment durften auch personliche Faktbeminflusst haben, zu denen ich
die Erwartungen und den Einsatz des Unterrichtenziiime. Viele Faktoren des
Unterrichts konnten nicht leicht gemessen werdeamidwird z.B. die Motivierung der

Schuler, die entfaltende durchlaufende Bewertumg, Whterstlitzung der Autonomie
und Aktivitat der Schiler gemeint. Es ist auch Waglig, ob der Experimentator seine
Unterrichtsmethodik und den Lehrstil so tief zwisghzwei Unterrichtsstunden zu

verandern vermag.

Auch trotz der ausgesprochenen Probleme bei dechilinrung des Experiments
konnen die konstruktivistischen Methoden und dighddik selbst als geeignet fur den
DaF-Unterricht eingeschatzt werden. Die Schulerfepgen die aktivierenden
Methoden eindeutig und die erreichten Ergebnisseger® von der Effektivitat,

mindestens im Bereich der kommunikativen Themen.
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7 Zusammenfassung

Die vorgelegte Abschlussarbeit befasste sich miim d&ergleich der zwei
gegenuberstehenden Unterrichtsmodelle. Es handelum das instruktive Modell auf
der ersten Seite, das als traditionell oder klakskzezeichnet werden kann, und das
konstruktivistische Modell auf der anderen Seit@r Ronstruktivistische Unterricht
bildet bis zu einem gewissen Grade den Gegensatterruinstruktiven Unterricht. Im
tschechischen Schulwesen Uberwiegt nach der Sébligessing des Tschechischen
Schulamts der traditionelle instruktive Unterrichtie auch immer es sich um ein
bewahrtes und leicht anwendbares Modell handgttdte Frage auf, ob es auch fur den
DaF-Unterricht das beste Modell ist. Die Antworf diese Frage war das Hauptthema

dieser Arbeit.

Das Ziel des theoretischen Teils war die Charaltikriund Beschreibung beider
erwahnten Methoden. Nach der Vorstellung der Gragdffe der Didaktik und nach

der Beschreibung einiger didaktischer Theorien weiten Kapitel wurden theoretische
konstruktivistische  Ausgangspunkte beschrieben. hNader Geschichte des
Konstruktivismus konzentrierte ich mich auf die dhetische Anwendung des
Konstruktivismus in der Ausbildung. Im gleichen Kap wurden die Unterschiede

zwischen den instruktiven und konstruktivistiscersatze anschaulich dargestellt. Es

wurden ndher die konkreten Vor- und Nachteile desstruktivismus angedeutet.

Nach der Beschreibung des Zustands des DaF-Utiteran den tschechischen Schulen
beschéftigte sich die Arbeit mit den praktischerw&ndungen der konstruktivistischen
Ansatze im Deutschunterricht. Er wurden alle refdga Faktoren des idealen
konstruktivistischen Unterrichts bericksichtigtewiotivation, Erfahrungen, Aktivitat,
Kooperation, Pluralitat und Reflexion. Im flinfterapitel wurden die meistbenutzten
Unterrichtsmethoden erwdhnt, mit der Erganzung, sdasicht die blol3en
Unterrichtsmethoden, sondern hauptsachlich deitZdé&s wichtigste ist.

Im praktischen Teil wurden die Thesen der konsivigttschen Theorie in der Praxis
des DaF-Unterrichts an einer Mittelschule, in demir vom padagogischen Experiment
angewendet. Es wurden einige Hypothesen festgetikgt die Unterschiede in

Effektivitat des ,klassischen® instruktiven und rigtruktivistischen Unterrichts auf der
kognitiven Ebene betreffen. Ich wahlte zwei Unthtsthemen aus, und zwar die
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Modalverben und ein Kommunikationsthema ,Mein Tdgas Thema Modalverben ist
ein eher grammatischer Lernstoff, wobei ,Mein Tadfer ein Kommunikationsthema
ist. Die Wahl der Themenkreise war absichtlich. Peste Lehrstoff gehort traditionell
zu dem Bereich der instruktiven Lehrweise, im Veigh zum Thema ,Mein Tag“, das
mehr Kommunikation verlangt. Die Kommunikation mehr mit Sozialkompetenz und
Handlungskompetenz verbunden. Damit der konstrigkitehe Unterricht so
motivierend wie moglich ist, was auch eine der Bgdngen des padagogischen
Konstruktivismus ist, verteilte ich den Schilern r deMittelschule eine
Fragenbogenumfrage. Die Schiler sollten sich zumenh der beliebtesten
Unterrichtsmethoden &uf3ern. Die popularsten Methaderden danach im optimalen
MalRe in das Experiment eingegliedert. Die angeéithrThemen wurden sowohl
instruktiv, als auch konstruktivistisch den Schiilbeigebracht. Jede der beiden Halften
von Probanden absolvierte einen konstruktivistisalmed einen instruktiven Unterricht.
Insgesamt handelte es sich um acht Unterrichtsstundes ist klar, dass die
Stundendotation beim Grenzminimum liegt. Leider wacht es mdglich, mehr
Unterrichtsstunden zu gewinnen. Auch unter diesadiigungen konnte ich ein
passendes statistisches Modell auswahlen, daslkiadlen und validen Daten fir die
Untersuchung bot. Nach den Unterrichtseinheitendendie Effektivitat in Erlangung
der kognitiven Lernziele. Die Messung der Kenntmidsirchlief sowohl vor, als auch
nach den Unterrichtseinheiten mithilfe der didadtien Tests. Der fir das Experiment
ausschlaggebende Wert war der Punktezuwachs na®udehfiihrung des Unterrichts
und weiter die statistischen Kennzahlen, wie Stedataveichung und Durchschnitt der
erreichten Punkte in beiden Gruppen der Probandem. die Feststellung der
Effektivitat wurde der robuste nicht-parametriséfiann-Whitney Test gewahlt. Nach
der Auswertung der Fragebogenumfrage, respektiseggdezen Experiment wurden die
vorgeschlagenen Hypothesen entweder widerlegt weldiziert. Es wurde verifiziert,
dass die Schuler aktivierende und kooperative Wnotdgsaktivitaten praferieren, im
Vergleich zu den instruktiven Methoden. Was die eKiilvitat der einzelnen
Unterrichtsmodelle anbelangt, es wurde festgestidids beim Thema Modalverben die
Unterschiede im Punktezuwachs statistisch nichtifgignt waren. Trotzdem wiesen
die  Ergebnisse nach dem  konstruktivistischen  Uictdrr geringere
Standardabweichungen auf. Es wurde auch groRRenektéawwachs erreicht. Beim
Thema ,Mein Tag" waren die Ergebnisse genauso igpsias die Standardabweichung

und Durchschnitt anbelangt und auch die Teststatigdr schon signifikant zugunsten
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des Konstruktivismus. Auf Grund des durchgefuhri&periments ist moglich zu
konstatieren, dass das konstruktivistische Untetisimodell mit Erfolg benutzt werden
kann. Bei solchen Themen, die eher implizit als kamikativ angesehen werden,

konnte die Teststatistik signifikante Unterschied&enntnissen bestatigen.

Die festgestellten Ergebnisse sind vorteilhaft. Wuic der heutigen Zeit ist moglich,
einen alternativen und effektiven Weg in der Vetimitg vom Lehrstoff zu entdecken.
Selbstverstandlich hat jeder Zutritt seine Schwadégliche Probleme wurden im
zweiten Kapitel angedeutet. Eine der Klippen, diedsrholt werden sollten, ist
wesentlich groRerer Zeitaufwand bei der Unterriglatsung und -vorbereitung. Dies

kann ein schweres Hindernis im konsequenten Einsater Praxis werden.

Zum Schluss méchte ich den unbestrittenen Vorted #onstruktivistischen DaF-
Unterrichts betonen: Die benutzten Unterrichtsme¢imound -themen sind oft allerseits
beliebt, und mit realem Kontext verbunden. Das wipksitiv aus die intrinsische
Motivation, die auch ein undenkbares Element instsmh Unterricht ist. Und das ist ein
Argument, das den Einsatz der konstruktivistischenerrichtsmethoden rechtfertigt.
Die Schule muss nicht unbedingt die Ausbildungginstn sein, wo die Schiler sich
langweilen, quéalen und wo sie unbeliebte Aktivitaeisiiben mussen. Die Schule kann
solche Stelle sein, wo sich Leute gerne treffeesBiArbeit méchte ich dann mit einer

einfachen Frage beenden: Wer von Schilern und trelarérde dies nicht wiinschen?
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Anhang A Stundenplane

Unterrichtsvorbereitung: DaF

Klasse: V1A

Unterrichtseinheit: 1/2

Hauptthema: Modalverben im Prasens
Methoden: konstruktivistisch

Hilfsmittel/
Schritte | Zeit Stundenverlauf Methoden | Materialien | Reflexion nachdem Unterricht
1. 0'-3' Begriifung, Klassenbucheintrag, Erwarmug Gesprach, keine Gleich beim Eintrag kann L Fragen stellen, z.B.
frontal auf das Wetter. Motivierend sind auch kurze
Geschichte, deutsches Lied, Ratsel.

2. 4'-9' Evokation (1) Gesprach L schreibt Prakonzepte: Manche Schiiler kennen schon
L fragt tschechisch: "Jak se fekne némecky 'Jdu domi'?" und weitere einen einige Modalverben, sie melden sich und bilden
anhliche Fragen. S erwarmen sich dabei, bereiten Lernmaterialien vor, Beispielsatz Satze, aber oft fehlerhaft. S denken nach, sind
und wiederholen Vokabeln und anderen Lernstoff aus letzten DaF deutsch an neugierig. L beschreibt tschechisch humorvolle
Stunden. die Tafel Situationen, z.B. "Willst du jetzt nach Hause
Klarmachung der Prakonzepte: L fragt: "Wie driicken wir eine Absicht, gehen? Sag es mir deutsch". Das wirkt gut auf
einen Willen aus, etwas zu machen?" S versuchen, Satze zu bilden. Die die Motivation.
erfolgreichen Versuche schreibt L an die Tafel, ein Beispiel zu jedem
Modalverb.

3. 10'-19' Bedeutungsbewustwerden (1) Paararbeit einfache Nach der Aktivitat haben S nacheinander ein
L verteilt Texte mit Oktoberfest, mit Modalverben in der Infinitivform Texte mit Wort vorgelesen, das sie fiir ein Modalverb
(1. und 3. Person PL.). S arbeiten in Paaren und versuchen Modalverben | gehalten haben. Wenn es andere S zugestimmt
herauszufinden, welches Wort ein Modalverb sein dirfte. S bereiten im Infinitiv haben, konnte das Verb an die Tafel geschrieben

eine Liste angeblicher Verben. S miissendem Lerkldaren,warum sie
gerade das Verb ausgewahlt haben. Sie sich klar werden, dass sich der
Satzrahmen auch auf die Modalverben bezieht.

werden.




20'-24' | Evokation (2) Gesprach, keine Jeder S durfte ein Verb auswahlen und dann kojugieren.
Klarmachung der Prakonzepte: L fordert S auf, Modalverben zu | Diskussion Manchmal ist es gelungen, richtig zu konjugieren. Bei
konjugieren. L fragt, warum S gerade so konjuigeren (z.B. wie dieser Aktivitat haben sich einige S gelangweilt,oder,
schwache Verben) besser gesagt, waren sie nicht interessiert.

25'-28"' | Evokation (3) Gruppenarbeit | zerschnittene | Nachstes Mal kénnen die Paradigmata farbig sein - fur
L verteilt das zerschnittene Paradigma des Verbes "wollen", Paradigmata jedes Verb eine Farbe.
ohne Personen. L sagt den S, dass sie versuchen sollten, die von "wollen"
einzelnen Verbformen zu den Personen anordnen.

29'- 37" | Bedeutungsbewustwerden (2) Gruppenarbeit | Texte mit Frei geformte Gruppen. Eine Gruppe stark hervorragend.
L verteilt Texte mit Modalverben in allen Formen und leere Modalverben Bei solchen Klassen/Praferenzen ist die Methode der
Konjugationstabelle. S arbeiten in Gruppen und versuchen, die Teilung der L regelmaRig zu andern.

Tabelle mit Verbformen komplett zu machen. S denken die
Regeln fir Konjugation aus.

38'-42' | Nachdenken/Reflexion (1) Gesprach, keine
L fordert S auf, Modalverben zu konjugieren. S kénnen die frontal
Verben in Satzen benutzen.

43'- bis | Nachdenken/Reflexion (2) Gedachtnis- keine Es kdnnen mehrere Runden gespielt werden. Sehr

Ende der | Gedachtnisspiel: "Was alles kann ich aufessen". Jeder S spricht | spiel motivierend. Jemand kann auch die Lebensmittel an die

Stunde | nacheinander; er wiederholt den ganzen Satz (ohne Fehler) und Tafel schnell malen,dann ist die Aktivitat fir langsamere
gibt etwas Neues zu. Wer einen Fehler macht, fallt aus. Beispiel: Klassen interessanter.

S1: Ich kann fiinf Brote aufessen.

S2: Ich kann flnf Brote und ein Hdhnchen aufessen.

Zweck: auf eine interessante Weise Satzrahmen mit

Modalverben festigen.

Hausaufgaben auferlegen: in die Tabelle die Modalverben frontal Ubungen die Hausaufgaben wurden schon im Laufe der Stunde

einkleben, diese libersetzen, eine Ubung erledigen,
nachdenken, wie S die Modalverben in Bezug auf meine Freizeit
benutzen kdnnen.

verteilt.




Unterrichtsvorbereitung: DaF
Klasse: V1A
Unterrichtseinheit: 2/2

Hauptthema: Modalverben im Prasens
Methoden: konstruktivistisch

Hilfsmittel/
Schritte | Zeit Stundenverlauf Methoden Materialien Reflexion
1. 0'-3' BegriiRung, Klassenbucheintrag. L fragt, was man in der Schule | Gesprach, keine Interessante Fragen. Fast Jeder will antworten.
nich machen darf, und was man machen will. frontal
2. 4'-9' Kontrolle der Hausaufgaben. Jeder S, der die HA falsch hat, Gesprach, keine 3 S haben die HA nicht erledigt,weil sie vergessen
muss erklaren, warum er gerade die Form geschrieben hat. individualisiert hatten.
3. 10'-29' |Steilen sich in Gruppen zu dritt mithilfe des Loses. Jede kooperative Stihle, Tische Sozialkompetenzen: handeln, Kompromisse

Dreiergruppe stellt eine Familie vor (2 Eltern, 1 Kind). Das Kind
bekommt folgende Infos: Alter, Laune, typische Charakterziige
und was es durchsetzen will (du willst ins Kino gehen). Die
Eltern haben die Aufgabe, das Kind zu unbeliebten Aktivitaten
zu Uberreden (Staub saugen). Alle drei benutzen Modalverben.
Jede Gruppe hat 4 Minuten Zeit zur Prasentation.

Arbeit zu dritt:
Simulation

schlieRen

Querschnittsthemen: Psychologie (Charakter,
Emotionen und unser Benehmen; aggressiv, passiv
und assertiv handeln)

wenn geeignet, kann die Simulation gedreht
werden.




30'-34' | Nachdenken/Reflexion (1) kooperative das Lied: Ich S hatten grolRe Probleme das Lied zu verstehen.
L verteilt das Gedicht: "lch mdchte nichts mehr sollen Arbeit zu dritt mdchte nichts Es zeigte sich, dass eine Kombination von
miissen". Jede Gruppe bekommt eine Strophe. S sollen die mehr sollen mehreren Modalverben in einem Satz fir die
Bedeutung der Strophe begreifen. Spater benutzen S die miissen Nicht-Muttersprachler zu kompliziert ware.
Strophen zum Schaffen ein Plakat.

35'-45' | Nachdenken/Reflexion (2) kooperative Packpapier, Die Aktivitdt musste im Kunst zum Ende geflihrt
S denken aus Modalverben ein Gedicht/Reihenfolge aus, als Arbeit zu dritt Buntstifte, werden.

eine Hilfe fir Aneignung. Jede Gruppe kann den Anderen 1 bis
3 Punkte in der geheimen Wabhl erteilen. Die Gruppe/n mit

Schere, alte
Zeitschriften,

meisten Punkten gewinnt und schafft ein buntes Plakat, dass Kleber(band)

in der Klasse hangen wird.

Die restlichen Gruppen schaffen Plakate mit einzelnen

Strophen des verteilten Gedichts (auch mit Bildern).

Hausaufgaben auferlegen: Ubungen erledigen (drill, freies frontal Ubungen die Hausaufgaben wurden schon im Laufe der

Schreiben mit Modalverben).

Stunde verteilt.




Unterrichtsvorbereitung: DaF
Klasse: V1B
Unterrichtseinheit: 1/2

Hauptthema: Modalverben im Prasens
Methoden: instruktiv/transmissiv

Hilfsmittel/
Schritte | Zeit Stundenverlauf Methoden Materialien Reflexion
1. 0'-3' Begriifung, Klassenbucheintrag Gesprach, keine Gleich beim Eintrag kann L Fragen
frontal stellen, z.B. auf Wetter. Motivierend
sind auch kurze Geschichte, deutsches
Lied, Ratsel.
2. 4'-5' Motivation Gesprach, keine
L fragt tschechisch: "Jak se fekne némecky 'Jdu domi'?" und nachste | frontal
anhliche Fragen. S erwarmen sich dabei, bereiten Lernmaterialien
vor, und wiederholen Vokabeln und anderen Lernstoff aus letzten
DaF Stunden.
L erklart tschechisch, dass man nicht nur Aktivitdten und Zustande
ausdrucken kann, sondern auch Absichten, Wille, Wiinsche, usw.
Dazu benutzt man die Modalverben. Es gibt sieben Modalverben.
3. 6'-10' Exposition (1) frontal Bilder mit

L verteilt Bilder mit Beschriftungen und lGbersetzt die Satze. S
beschriften die Bilder mit Ubersetzungen. L kontroliert.

gesselschaftlichen

Aktivitaten




11'- 14" |Exposition (2) Gesprach, Tabelle mit
L teilt mit, dass die Modalverben unregelmalig konjugiert Diskussion Konjugation,
werden. S bekommen eine Tabelle mit Konjugationsparadigma. L Worterblicher
fordert S auf, einzelne Paradigmata laut zu lesen. L fragt, wo der
Unterschied zwischen lblichen Verben und Modalverben ist. S
Ubersetzen die Verben mit einem Wérterbuch.
15'-25"' | Exposition (3) / Fixierung (1) individuelle Ubungen
S machen reihenfolge Ubungen "Was passt?" und "Wo passen die | Arbeit,
Satze" . Es handelt sich um einfache Ubungen auf dem Ubergang | gemeinsame
zur Fixierungsphase. Nach der Erledigung lautes Lesen, Fehler Kontrolle
nicht wiederholt, strikt korrigiert.
26'-35' | Exposition (4) / Fixierung (2) individuelle Ubungshefte
L errinert S an den Satzrahmen und teilt mit, dass der Satzrahmen | Arbeit, L
auch fiir Modalverben gilt. S missen je zwei Beispiele in die kontroliert
Ubungshefte schreiben.
36'-45"' | L verteilt das Gedicht: "Ich moéchte nichts mehr sollen miissen". S | Gesprach, Gedicht
lesen das Gedicht und versuchen, es zu lGbersetzen. frontal
Hausaufgaben auferlegen: Tabelle in das Heft einkleben,eine frontal die Hausaufgaben wurden schon im Laufe der

Ubung erledigen, nachdenken, wie S die Modalverben in Bezug
auf das Thema Meine Freizeit benutzen kénnen.

Stunde verteilt.

VI




Unterrichtsvorbereitung: DaF
Klasse: V1B
Unterrichtseinheit: 2/2

Hauptthema: Modalverben im Prasens
Methoden: instruktiv/transmissiv

Hilfsmittel/
Schritte |Zeit Stundenverlauf Methoden Materialien Reflexion
1. 0'-3' BegriiBung, Klassenbucheintrag. L fragt, was man in der Schule nicht Gesprach, keine viele S antworten nicht richtig. Das
machen darf, und was man machen will. Diese Erwarmung verlauft in frontal Hauptproblem ist die Wahl der richtigen
einer Form von Dialog. Verbform.
2. 4'-10' Kontrolle der Hausaufgaben. Jeder S, der die HA falsch hat, muss sie Gesprach, Hefte mit HA
sofort korrigieren. Hier ist nicht wichtig, warum die Antwort falsch war. |individualisiert
Die falschen Antworten werden niemals wiederholt, damit zur Fixierung
der falschen Anwort nicht kommen dirfte.
3. 11'-20' | Exposition (1) / Fixierung (1) frontaler Tafel
L kontroliert die Hefte und schreibt an die Tafel. Die Notizen in Heften Unterricht

werden erweitert. S tragen in die Hefte Informationen vom Satzrahmen
und den Konjugationformen.

VI




21'-30' | Fixierung (2) individuelle schriftliche
S erledigen schriftliche Ubungen, die zur Befestigung des Lernstoffs | Arbeit, mit Ubungen
filhren. Wenn nétig/niitzlich, werden die Ubungen auch schriftlich gemeinsamer
gemacht. Kontrolle

31'-39' | Fixierung (3) individuelle
Hoéren der Tonaufnahme: "Probleme, Probleme". S héren zweimal die | Arbeit
Tonaufnahme und versuchen die richtigen zur Tonaufnahme sich
beziehenden Madglichkeiten zu markieren.

40'- 45' | Fixierung (4) Gespréch,

S beantworten nacheinander Fragen vom L (mit Modalverben), z.B. individualisiert

Was kannst du spielen? Wohin willst du am Wochenende gehen?

Der Zweck dieser Aktivitat ist die Fixierung des gelernten. Die Fragen

sind mit Modalverben verbunden.

Hausaufgaben auferlegen: Ubungen erledigen (drill, freies Schreiben | frontal Ubungen die Hausaufgaben wurden schon im Laufe

mit Modalverben).

der Stunde verteilt.

VI




Unterrichtsvorbereitung: DaF
Klasse: V1B
Unterrichtseinheit: 1/2

Hauptthema: Mein Tagesprogramm
Methoden: konstruktivistisch

Hilfsmittel/
Schritte |Zeit Stundenverlauf Methoden Materialien Reflexion
1. 0'-3' BegriiBung, Klassenbucheintrag Gesprach, keine
frontal
2. 4'-15' Evokation (1) Gesprach L schreibt einen | L kontroliert die Arbeiten. S sollten die
L fragt tschechisch: "Co jste vcera délali ptes cely den?" und lasst S | Mind-Map: Beispielsatz Stoffbreite begreifen.
nachdenken und tschechisch antworten. "Co jste délali pres Gruppenarbeit deutsch an die
vikend?", "Jaky by byl vas idedlni a nebo nepfijemny den?" und Tafel
nachste anhliche Fragen. S erwarmen sich dabei, bereiten
Lernmaterialien vor, und wiederholen Vokabeln und anderen
Lernstoff aus letzten DaF Stunden.
L macht darauf aufmerksam, dass dieses Thema eines der
Abiturthemen ist.
Klarmachung der Prakonzepte: L fordert S auf, die Mind-Map zu
erstellen, zum Thema Mein Tagesprogramm. S kénnen
Woérterblicher benutzen.
3. 16'-25' | Bedeutungsbewustwerden (1) Paararbeit Tagesprogramme | S wollten laut die interessantesten Detaile

L verteilt Texte mit den Tagesprogrammen von weltberiihmten
Menschen. Auf Grund der neuen Informationen kénnen S ihre
Mind-Map umbauen.

mitteilen.




26'-35'

Bedeutungsbewustwerden (2)

L verteilt in Gruppen einen aufgeschnitten Text mit einem fiir S
interessanten Tagesprogramm. S miissen die einzelnen Texteile
ordnen, wobei sie sich mit anderen Mitschilern deutsch
verstandigen missen. Es gibt keine eindeutige Losung, der Zweck
von der Ubung ist, S zum sprechen bezwingen. Der nichste
Zweck ist die S der Reihenfolge der Tagesaktivitaten bewusst
werden. Dann lesen S den Text nacheinander laut. L macht auf
schwache Stellen aufmerksam.

Gesprach,
Diskussion

ausgeschnittener
Text mit einem
Tagesprogramm.

36'-45'

Nachdenken/Reflexion (1)

Schreiben: S bekommen vom L eine Tabelle mit vier groBeren
Feldern, mit Beschriftungen: Alltag - beliebte Aktivitaten, Alltag -
unbeliebte Aktivitdten, Wochenende und Freien - beliebte
Aktivitaten, Wochenende und Freien - unbeliebte Aktivitaten. S
sollen in den verteilten Texten entsprechende Aktivitaten
aussuchen und in die Tabelle einschreiben. Die Form:
"Nachmittags aus der Schule nach Hause gehen."

individuelle
Losungen

Tabelle

Hausaufgaben auferlegen: L tiberreicht einen Link zu einem
kurzen Film, wo ein S seinen Tag beschreibt und vorspielt. S
mussen einen kurzen Bericht schreiben.

individuelle
Lésungen

Videoaufnahme,
Hyperlink

die Hausaufgaben wurden schon im Laufe der
Stunde verteilt.




Unterrichtsvorbereitung: DaF
Klasse: V1B
Unterrichtseinheit: 2/2

Hauptthema: Mein Tagesprogramm
Methoden: konstruktivistisch

Hilfsmittel/

Schritte |Zeit Stundenverlauf Methoden Materialien Reflexion

1. 0'-3' BegriiBung, Klassenbucheintrag. Gesprach, keine Transmissive (klassische) Technik, bietet
Der Lehrer erzahlt eine kurze Geschichte darliber, was er jeden Tag | frontal aber die Verbindung mit einer realen
vom Morgen bis Abend machen muss. Situation.

2. 4'-14' Kontrolle der Hausaufgaben. Jeder S, der die HA falsch hat, muss Gesprach, keine
erklaren, warum er gerade die Formulation benutzte. individualisiert

3. 15'-20" | Exposition - transmissiv frontal, Transmissive Technik wegen der Zeitmangel
L schreibt an die Tafel (wegen Wiederholung) niitzliche transmissiv benutzt
Zeitangaben, z.B. Danach, nachdem, morgens, sonntags..

S schreiben in die Hefte ab. Zu dem Thema wird auch die Mind-Map
spater eingeheftet werden.

4, 21'-33' | Nachdenken/Reflexion (1) kooperative angepasster In "schnelleren" und mehr motivierten
kommunikativer Wiirfelspiel: S wirft den Wirfel, dessen Seiten sind | Arbeit bei Wiirfel Klassen kann der Lehrer die Schiiler in
folgend beschrieben: traurige Aktivitat, lustige Aktivitat, unlogische |ungeteilter mehrere Garbeitsgruppen teilen. Die
Aktivitat, langweilige Aktivitat, komische Aktivitat, normale Klasse. kleineren Gruppen arbeiten meiner

Aktivitat.

Meinung nach konzentrierter.

XI




34'-45'

Nachdenken/Reflexion (2)

kooperative

Tabelle mit

Dieses Spiel war fiir die Schiiler sehr

Spiel: Ligner Arbeit bei Felder fir die ineressant, am Anfang gab es geringe

Jeder S sagt finf Satze/Aktivititen, die er am Tag ausibt; eine ungeteilter Satze, nachste Probleme mit dem Eintrag der Punkte, dann
Aktivitat ist erlogen. Die Anderen missen erkennen, wann Jeder Klasse. Tabelle mit wurde aber dieses Problem geldst. Flnf
gelogen hat. Die Liige sollte irgendwie erkennbar sein, aber das ist Antworten. Schiiler haben so viele Punkte gesammelt,
keine notige Bedingung. Rat ein S den falschen Satz, bekommt er dass ihnen der Lehrer die Einsen erteilte.
einen Pluspunkt, wobei 5 Pluspunkte eine Eins bedeuten.

S bekommen 5 Minuten zur Vorbereitung.

Hausaufgaben auferlegen: Fragen zum Thema Tagesprogramm frontal Ubungen die Hausaufgaben wurden schon im Laufe

schriftlich erledigen.

der Stunde verteilt.
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Unterrichtsvorbereitung: DaF Hauptthema: Mein Tagesprogramm
Klasse: V1A Methoden: instruktiv/transmissiv
Unterrichtseinheit: 1/2

Hilfsmittel/
Schritte |Zeit Stundenverlauf Methoden Materialien Reflexion
1. 0'-3' BegriiBung, Klassenbucheintrag Gesprach, keine

frontal

2. 4'-8' Motivation

L fragt tschechisch: "Co jste véera délali pres cely den?" und lasst S
nachdenken und tschechisch antworten. "Co jste délali pres
vikend?", "Jaky by byl vas idedlni a nebo nepfijemny den?" und
nachste anhliche Fragen. S erwarmen sich dabei, bereiten
Lernmaterialien vor, und wiederholen Vokabeln und anderen
Lernstoff aus letzten DaF Stunden.

L macht darauf aufmerksam, dass dieses Thema eines der
Abiturthemen ist.

3. 9'-19' Exposition (1) individuelle Tafel, OHP
L teilt S mit, wie man das Thema Mein Tagesprogramm beim Abitur | Arbeit, L

beschreiben soll. L schreibt die Gliederung des Themas an die Tafel |kontroliert
und erkldrt kurz die einzelnen Punkte. S schreiben in die Hefte ab.

Xl




20'-30' |Exposition (2) Gesprach, ausgeschnittener
S lesen einen Artikel zum Thema laut. Sie entscheiden, welcher Diskussion Text mit einem
Teil des Textes zu welchem Punkt der Gliederung gehort. S Tagesprogramm.
unterstreichen die unbekanten Ausdricke.

31'-45' | Exposition (3) individuelle Tabelle
Schreiben: S suchen die unbekannten Ausdriicke im Wérterbuch | Losungen, L
und schreiben sie in das Vokabelnheft ab. kontrolliert

Dann schreiben S. einen kurzen Artike zum Thema Mein
Tagesprogramm.

Hausaufgaben auferlegen: Ubersetzungsiibung zum Thema

XIV




Unterrichtsvorbereitung: DaF Hauptthema: Mein Tagesprogramm
Klasse: V1A Methoden: instruktiv/transmissiv

Unterrichtseinheit: 2/2

Hilfsmittel/
Schritte |Zeit Stundenverlauf Methoden Materialien Reflexion
1. 0'-3' BegriiRung, Klassenbucheintrag. Gesprach, keine
frontal
2. 4'-14' Fixierung (1) Gesprach, keine

Kontrolle der Hausaufgaben. Jeder S, der die HA falsch hat, muss sie | individualisiert
sofort korrigieren.

3. 15'-29' |Fixierung (2)
S lesen einen Artikel "Wer soll den die Kiihe melken?" (Quelle:
AufderstralRe, H: Delfin 1, S. 65f). Dann erarbeiten S die Ubungen

zum Text.
4, 30'-35"' |Exposition (1) frontal,
L schreibt an die Tafel (wegen Wiederholung) niitzliche transmissiv

Zeitangaben, z.B. Danach, nachdem, morgens, sonntags..
S schreiben in die Hefte ab.

XV



36'-40' | Fixierung (4) individuelle
Horen der Tonaufnahme: "Was hast du gemacht?" (Quelle: Arbeit
Aufderstralle, H: Delfin 1, S. 70). Beim Horen lesen S. Teile des
Dialogs im Buch. Sie erfillen die gestellten Aufgaben.
41'-45' | Fixierung (3) individuelle
Miindliche Ubungen (Quelle: AufderstraRe, H: Delfin 1, S. 70). Arbeit
Die S. sollten die erlernten Ausdriicke durch die Drillmethode
festigen.
Hausaufgaben auferlegen: Fragen zum Thema Tagesprogramm frontal Ubungen
schriftlich erledigen.

XVI




Anhang B Test ,Mein Tag" %*

a. Bitte beschreibe deinen Tag. Es kann ein Allidey ein Feiertag sein. Schreibe zehn
bis zwolIf Satze auf.

Bevor du weiter arbeitest, gib dieses Blatt demréehb!

263 Quelle: vgl. <http://de.islcollective.com/resources/printables_page?id=23468>
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Hanna ist ein elf jahriges Mddchen und lebt in Graz in Osterreich.

Unter der Woche steht sie morgens um halb sieben auf. Sie wdscht sich und zieht
sich an. Danach friihstiickt sie mit ihrer Familie. Meistens isst sie ein
Marmeladebrot und trinkt dazu einen warmen Tee, manchmal auch einen Kakao.
Bevor sie in die Schule geht, putzt sie noch ihre Zdhne.

Sie zieht ihre Schuhe an, nimmt ihre Schultasche und geht zur Bushaltestelle. Sie
nimmt den Bus um halb acht. So ist sie dann piinktlich in der Schule. Der Unterricht
beginnt um acht Uhr. Und endet meist um halb zwei.

Nach der Schule isst sie ihr Mittagessen und ruht sich etwa eine halbe Stunde
aus. Danach macht sie in ihrem Zimmer gleich die Hausiibungen. Hanna ist eine
fleiBige Schiilerin und lernt regelmdBig. Nach dem Lernen hort sie manchmal Musik
oder sieht ein wenig fern. Oder sie trifft sich mit ihren Freundinnen.

Gegen sieben Uhr gibt es Abendessen. Danach liest sie hin und wieder ein Buch
oder unterhdlt sich noch mit ihren Eltern oder spielt mit ihnen Brettspiele. Das ist
dann immer besonders lustig.

Schlieflich geht sie gegen halb zehn ins Bett, aber vorher duscht sie noch und
putzt natiirlich ihre Zdhne.

A) Beantworte die Fragen. B) Ordne Hannas Tagesablauf
1.  Um wie viel Uhr steht Hanna auf? - sie g.eh'f getgen halb zehn schlafen.
L] Sie zieht sich an.
L] Sie fahrt mit dem Bus zur Schule.
2. Was isst sie zum Friihstiick? O Sie hért Musik.
S L1l Sie steht auf.
3. Was trinkt sie morgens? O Sie duscht.
4. Was macht sie nach dem Friihstiick? H) Sieisst ihr Abendessen.
' ' [J Sie macht die Hausaufgaben.
5. Geht Hanna zu FuB zur Schule?
C) Schreibe Sdtze: 1. Bilde eine Frage. (?)
6. Um wie viel Uhr beginnt der Unterricht?
2. Verneine den Satz (-)
7. Was macht sie nach dem Mittagessen?
Hanna putzt ihre Zdhne zweimal tdglich.
8. Wie oft am Tag putzt Hanna ihre Zdhne??
()
9. Was macht Hanna in ihrer Freizeit?
)
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Anhang C Test Modalverben 2%

a. Bitte beschreibe die Bilder in ganzen SatzerMoilalverben. Zu jedem Bild
schreibe zwei Satze auf. Jedesmal benutze einesifexdalverb.

Bevor du weiter arbeitest, gib dieses Blatt demréehb!

6% Quelle: vgl. <http://de.islcollective.com/resources/printables_page?id=23429>

XIX



b. Bitte schreibe hier die Modalverben auf:

c.Bitte erganze die Modalverben in der richtigennk: 5z

1. FrauFischer ( ) nicht gut Auto fahren., ————mm~
2. Morgen ist kelne Schule. Wir C ) keine Hausaufgaben machen. .
3
p
3. Mama, C ) ich ein Eis essen? —Ja, aber nicht jetzt.
2

F=3

fga
w/,
C ) du Kaffee? = «=® —Nein, ichtrinke lieber Tee.

L

Markus ( ) heute Abend unbedingt das FuBballspiel sehen.

o ( .

ihr noch ein Glas Wein trinken? Qg
7. Bettina istkrank.

_ Sie C > nicht auf die Party gehen .

l":?'—.la . Berne.

P
B. Tobias C ) jeden Tag in die Schule gehen. -..IE
g9, ( ) ihr auf der Strafie FuPball spielen 7 — Nein. M

10. Warum( ) du Italienisch lernen? — Well mein Freund aus Italien kommt. 5

11. Herr Schmidt C Sie bitte ins Lehrer:immerkommen?

5

1

12. C } ihr euren Chemielehrer 7

—Ja, sehr.

13. Daniel und sein Freund ( ) heute Abend in die Disco gehen.
_‘E‘E_‘ uiﬂi

14. C ) ich jetzt in den Zoo gehen 7 == S e — Ja,

15. Der Arzt sagt, er ( ) viel Obst und Gemiise essen, -~ oD

XX



Anhang D Fragenbogenumfrage

Welche Unterrichtsaktivitaten machen Dir Spaf3?

Bitte, bezeichne in jeder Zeifeur eine passende Antwort.

Nein, ich mag es

nicht

Manchmal

Ja, ich mag es

Ubungen
(Standardaufgaben)

Vorlesung

Lesen im Lernbuch

individuelle Arbeit

Schreiben

Rollenspiel

Projektarbeit

Suche nach Informationen

Arbeit mit Hilfsmitteln

Spiele und Wettbewerbe

Interaktive Tafel

Zeichnen (auch an die Tafe

Computerarbeit

Diskussion

Videomaterialien

Hortbungen

Danke sehr fur Deine Zeit.

Die Antworten helfen uns, den Sprachunterricht etbessern.

XXI




Anhang E Das elementare Planungsmodell (nach K. Reich) %*
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Anhang F Planungsmodell (nach G. Turkawka) 2%
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