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1. DIE EINLEITUNG

Die vorgelegte Diplomarbeit entstand als Reaktion auf den traditionellen deutschen
Grammatikunterricht. Als ich mein erstes Schulpraktikum gemacht habe, konnte ich sehen, dass
das Deutsche und das Englische ganz unterschiedlich unterrichtet werden, was auch bestimmte
Folgen (meiner Meinung nach vor allem negative) fiir den Deutschunterricht hatte. Im
Deutschen hat man sich sehr auf die grammatische Korrektheit und im Englischen auf die
Kommunikation selbst konzentriert. Auch die Lehrwerke waren nach diesen Prinzipien
gestaltet. Weil die Grammatik typisch fiir die deutsche Sprache ist und weil sie ein ,Evergreen”
der Fremdsprachendidaktik ist!, habe ich begonnen mich dafiir zu interessieren, wie man durch

ihre Darstellung das Erlernen erleichtern und effektiver machen kann.

In dieser Arbeit werden daher die Grammatik, verschiedene Konzeptionen des
Fremdsprachenunterrichts und ihre typische Grammatikdarstellung, Prinzipien der
Grammatikvermittlung und die Ubungen, erforscht (richtig?). Weiter wird die grammatische

Darstellung in verschiedenen Lehrwerken analysiert.

Konkret verfolgt die Arbeit diese Ziele: Sie soll eine Beschreibung der verschiedenen Lehrbiicher
und auch eine Bewertung schaffen, welches Lehrbuch von Sicht der Grammatikdarstellung mehr
geeignet fiir den Deutschunterricht ist (ob es eine gute optische Darstellung schafft, ob es genug
Ubungen der Grammatik widmet, ob es iibersichtlich und gut strukturiert ist, usw.). Weiter wird
untersucht welches Lehrbuch das Erlernen der Grammatik durch die Grammatikdarstellung

leichter und verstandlicher macht.

Um diese Ziele zu verwirklichen beschaftige ich mich im theoretischen Teil mit der Grammatik.
Ich habe den Begriff untersucht, ihre Aufgabe in Lehrbiichern beschrieben, die padagogische
Grammatik definiert, usw. Weiter habe ich die verschiedenen Konzeptionen des
Fremdsprachenunterrichts beschrieben und ihre Merkmale festgestellt, Grammatikvermittlung
nadher erforscht - ihre Phasen und Verfahren. Zum Ende des theoretischen Teils widme ich mich

den Grammatikiibungen und ihrer Typologie.

Im praktischen Teil analysiere ich vier verschiedene Lehrwerke des Deutschen, vor allem ihre
Prasentation der Grammatik. Es geht um verschiedene Lehrbiicher, die im tschechischen

Sprachraum sehr oft im/fiir den Deutschunterricht verwendet werden.

lvgl. Funk, H.;Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 6.



2. WAS IST DIE GRAMMATIK

2.1.DER BEGRIFF
Die Grammatik ist ein bedeutender Teil des Deutschunterrichts. Manchmal wird der Grammatik

zu viel Aufmerksamkeit gewidmet, manchmal wird ihre Funktion untergeschatzt. Manchmal
werden alle Kenntnisse aus der Fremdsprache mit diesem Begriff fehlerhaft bezeichnet und
manchmal wird damit nur ein vergessenes Lehrbuch gemeint. Deswegen muss man verstehen,

was sich hinter diesem Wort verbirgt.
Laut Storch wird mit dem Wort ,Grammatik” u.a. bezeichnet:

,die immanente Struktur sprachlicher Auferungen (,langue’);

2. die dem Sprachverhalten zugrunde liegende mentale Realitdt, die ,mentale Grammatik”
(Kompetenz');

3. die linguistische Beschreibung sprachlicher Strukturen, d.h. eine Theorie iiber eine
bestimmte Sprache;

4. ein Grammatikbuch als Ergebnis einer Sprachbeschreibung.?

Man kann voraussetzen, dass fiir Unterrichtszwecke eine theoretische Beschreibung
sprachlicher Strukturen gebraucht wird, die zur Beherrschung der mentalen Grammatik, der
Kompetenz, fiihren wird. Dies kann man auch bei Funk und Koenig nachlesen, wenn sie

verschiedene Bedeutungen des Begriffes ,,Grammatik“ beschreiben:

a) ,Das Regelsystem, unabhdngig von der Beschreibung,
b) Die Beschreibung des Regelsystems,
1. zu sprachwissenschaftlichen Zwecken (linguistische Grammatik),
2. fiir Unterrichtszwecke (Lernergrammatik, didaktische Grammatik, pddagogische
Grammatik),

¢) Die Grammatik ‘im Kopf".*3

Jetzt kann man schon eine weitere Verwendung von diesem Begriff mit ihrer mehreren
Gebrauchsebenen sehen. In vorgelegter Diplomarbeit wird vor allem iber die ,pddagogische
Grammatik” gesprochen (und dieser Begriff wird aufgrund seiner Verbreiterung gewahlt), weil

sie eine der bedeutendsten Teile des Fremdsprachenunterrichts ist.

2 Storch, G.: Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik; theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestalltung, Miinchen, 2001, S. 74.
3 Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 13.



2.2.DIE BESONDERE ROLLE DER GRAMMATIK
In der deutschen Sprache hat die Grammatik eine besondere Rolle. Viele Leute denken, dass

Deutsch schwer zu lernen ist. Auf den tschechischen Schulen lernt man zurzeit English
obligatorisch und erst dann kommen alle anderen Sprachen. Im Vergleich mit Englischen, in dem
ein ausreichendes Niveau fiir das Sprechen leicht zu erlangen ist, dauert es ziemlich lang bis der
DeutschlernerIn iiber eine fundamentale sprachliche Kompetenz verfiigt. Hier sollte noch in
Betracht gezogen werden, dass (im Vergleich zum Englischen) im Deutschen ganz viel
Grammatik am Anfang und auch spater wiahrend des Lernens beherrscht werden muss. Wenn
dann z.B. ein Schiiller am Gymnasium Deutsch und Englisch lernt, kann das Studium der

deutschen Sprache aufihn sehr anstrengend wirken.

Dies macht den Deutschunterricht komplizierter: die Motivation fiir Deutsch bei Schiilern sinkt.
Noch dazu kommt die ,schwierige Rolle der Grammatik“ allgemein. Steinig und Huneke
schreiben in ihrer Publikation, dass Grammatik ,ein Gebiet, das selten mit Interesse oder gar
Spannung verbunden wird, eher mit einem trockenen, komplizierten Gegenstand, einem mehr oder
weniger notwendigem Ubel.”* Auch nach Wolfgang Eichler ist der Grammatikunterricht ,ein

wenig geliebtes Kind der Schule und der SchiilerInnen”. 5

Auf der anderen Seite ist man sich der Wichtigkeit der Grammatik bewusst. Bei einer Befragung
linguistischer Laien zum ,grammatischen Wissen“é¢ wurde erforscht, dass die Befragten eine
zwiespdltige Haltung gegeniiber der Grammatik haben. Wenn die Schulgrammatik in der
Verbindung mit Wortart- und Satzanalyse gesetzt wird, erscheint sie als nicht einsehbare und
tiberfliissige Qualerei. Wenn sie in der Verbindung mit Rechtschreibung und Stilistik steht, haltet

man sie fiir sinnvoll.”

Obwohl die Grammatik nicht gerade der beliebteste Teil des Unterrichts ist, ergibt sich von der
oben erwahnter Forschung, dass die Lerner sie fiir wichtig halten. Dies findet man als einen

positiven Ausgangspunkt fiir Lehrer.

Wie bei Funk und Koenig zu lesen ist, die grofdten Schwierigkeiten haben die Lehrer mit einer
interessanten und motivierenden Darstellung der Grammatik8 (wie es im nachsten Kapitel ndher
behandelt wird). Vielleicht gerade hier konnten die Lehrer den Deutschlernenden bei der

Uberwindung der schwierigen Grammatik am meisten helfen.

4vgl. Steinig, W.; Huneke, H.-W.: Sprachdidaktik Deutsch; eine Einfiihrung, Berlin, 2004, S. 140.

Svgl. Lange, G. (Hg.) Taschenbuch des Deutschunterrichts: Grundfragen und Praxis der Sprach- und
Literaturdidaktik, Goppingen, 1998, S. 226.

6vgl. Ivo, H.; Neuland, E.: Grammatisches Wissen. Skizze einer empirischer Untersuchung tiber Umfang und
Verteilung grammatischen Wissen (in der Bundesrepublik), 1991, S. 488

7vgl. Steinig, W.; Huneke, H.-W.: Sprachdidaktik Deutsch; eine Einfiihrung, Berlin, 2004, S. 148.

8 vgl. Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 10.
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2.3.DIE GRAMMATIK IM LEHRBUCH
Zum fremdsprachlichen Unterricht gehort die Grammatik ganz selbstverstindlich. Entgegen

ihrer kleinen Beliebtheit unter den Schiilern, wird sie fiir wichtig gehalten, wie es wir im letzten

Kapitel erfahren haben.

Fir Lernende der gegebenen Sprache wird es nétig ein gutes Lehrbuch zu benutzen. Obwohl es
sehr schwierig ein geeignetes Lehrbuch zu schreiben oder zu finden ist, weil jeder Lerner anders
ist und andere Bediirfnisse hat, kann man heutzutage dank der grofien Auswahl ein geeignetes
Buch zu finden oder eine Kombination von mehreren Lehrbiicher auszuwahlen. Dies betrifft
Lehrbiicher wie z.B. fiir erwachsene Einwanderer in Deutschland oder fiir tschechische
Gymnasiasten. Ein Einwanderer bewegt sich im deutschen Sprachraum ganz normal und viele
Ausdriicke hat er sich schon automatisiert. Ein tschechischer Gymnasiast wird mit der
deutschen Sprache iiblicherweise blof3 in drei Lehrstunden pro Woche konfrontiert. Daher muss
fiir ihn eine andere Art und Weise des Kenntniserwerbs angewandt. Aus diesen Griinden muss

man zur Wahl des Lehrbuchs vorsichtlich auftreten.

Wahrend der Arbeit mit einem konkreten Lehrbuch und mit seiner Grammatikdarstellung,
entstehen fiir die Schiiler viele Probleme. Funk und Koenig® nennen zwischen den wichtigsten:
uniibersichtliche Regeldarstellung, schwierige Regelbeschreibung, zu abstrakte Sprache und
Symbole, zu viele Details bei einer Regel, zu wenige Beispiele und zu uninteressante Darstellung.
Weiter sprechen sie dariiber, dass ,die Aufgabe einer Grammatik fiir Lerner ist es nicht, die
Herleitung von grammatischen Phdnomenen aufzuzeigen, sondern das Ergebnis, die
Erscheinungen selbst in ihren verschiedenen Formen darzustellen und den Gebrauch mit Beispielen

zu belegen”.
Aus dieser Definition geht man aus und stellt die Merkmalle einer Grammatik fiir Lerner fest:

o Sie bemiiht sich die libersichtlichen Teilsysteme der grammatischen Strukturen
festzulegen,

o sie geht nicht nur aus einer Grammatiktheorie aus,

o sie wird fiir eine bestimmte Zielgruppe geschrieben,

o sie benutzt anschauliche Gebrauchsbeispiele,

o sie stellt vor allem haufig gebrauchte Strukturen dar (weniger gebrauchten
Strukturen widmet sie nicht viel Platz)

o sie benutzt die Beispiele eher der Alltagssprache.10

9vgl. Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 132.
10 ygl. Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 135.
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Die Beherrschung einer Grammatik hdngt sicher nicht nur vom Lehrbuch ab. Ein wichtiger

Punkt ware auch ihr effektiver Gebrauch vom Lehrer.

2.4. DIE PADAGOGISCHE GRAMMATIK

Im Kapitel 2.1. Der Begriff hat man sich den verschiedenen Auffassungen des Ausdrucks
»Grammatik“ gewidmet. Man weifst schon, dass es in der padagogischen Grammatik eigentlich
um die Beschreibung des Regelsystems einer Sprache geht, die zum Unterrichtszwecken dient.

Deswegen nennt man sie manchmal ,die Grammatik in Lehrbiichern®.

Solche Charakterisierung aber ware zu unkonkret. Sie sollte eine Grammatikdarstellung sein,

die...

e zuerst nach Bediirfnissen und Voraussetzungen der Lerner fragt und auf dieser
Grundlage Regeln auswahlt und beschreibt,

e nicht das Ziel des Unterrichtes ist, sondern eine Hilfe zum Erreichen des Zieles,

e nichtin jedem Fall vollstindige Systeme erklaren will (nur die einen Verwendungszweck
haben),

e aufderlinguistische Mittel um die Ubersichtlichkeit zu vermitteln benutzt, z.B. Bilder1.

Ahnlich fasst es Schmidt zusammen, wenn er iiber pidagogische Grammatik schreibt: ,Eine
Darstellung sprachlicher Formen, Strukturen und Funktionen, die das Erlernen und Behalten
(Lernertdtigkeiten) so gut wie nur irgend mdglich provoziert, férdert, unterstiitzt, gewdhrleistet -

eine solche Darstellung, nennen wir pddagogische Grammatik“.12

Jetzt weifdt man schon, was eine pddagogische Grammatik ist. Von anderen Kapiteln konnten wir
erfahren, dass sie eine besondere Rolle hat und dass sie ein bedeutender Teil des
Sprachenerlernens bildet. An dieser Stelle findet man wichtig die Rolle der Grammatik als eines
Mittels zur Erreichung des Zieles zu betonen. Die Grammatik selbst ist kein Ziel des
Fremdsprachunterrichtes (das ist die sprachliche Fertigkeit!3) und man sollte dies nicht

vergessen.

Grundsatze der padagogischen Grammatik haben Autoren Huneke und Steinig!4 formuliert:

11 ygl. Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 13.

12 Schmidt, R.: Grammatik ja, aber wie. Dokumentation des Deutschlehrerkongresses am Goethe-Institut
Thessaloniki, Thessaloniki, 1987, S. 3.

13 yvgl. Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 14.

14 Huneke, H.-W.; Steinig, W.: Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung, Berlin, 2005, S. 143.

5



Lernbarkeit - Strukturierung der Grammatik. Zum Beispiel ist es Lehrvorgang vom
Leichten zum Schwierigen,

Kontrastivitit - es geht um die Kontrastierung mit der Muttersprache, deswegen sollte
der Lehrer solche Kontrastierungen gut kennen,

Frequenz der Phianomene - padagogische Grammatik konzentriert sich vor allem an
die typischen und haufigen sprachlichen Phdnomene, da legt sie Schwerpunkte,

Art der Sprachverwendung - man unterscheidet produktive (Sprechen und Schreiben)
und rezeptive Grammatik (Lesen, Horen). Umfang der grammatischen Phidnomene
unterscheidet sich beziiglich der Wahl an grammatischen Mitteln, weil beim Sprechen
und Schreiben man solche Mittel selbst wahlt. Dies beeinflusst den Umfang der
grammatischen Mittel, die die Lernenden wissen sollen,

Darstellbarkeit - die Grammatik in Lehrwerken soll moglichst verstandlich dargestellt
und visualisiert werden,

Erarbeitbarkeit - der Lerner sollte die grammatische Strukturen selbst erarbeiten, weil
das Lernen besser funktioniert,

Kommunikative Einbettbarkeit - die Sprachliche Kompetenz wird um die neuen
Strukturen verbreitet nur wenn sie in der kommunikativen Situationen verwendet wird,

LehrerInnen - sie sind fiir die Erarbeitung der padagogischen Grammatik zustandig.



2.5.DIE GRAMMATISCHE DARSTELLUNG IN LEHRWERKEN

Laut Storch ist die grammatische Darstellung , ... eine modellhafte Abbildung der Realitdit
,Sprache’. Pddagogische Grammatiken haben das Ziel, die komplexe Realitdt ,Sprache’ méglichst

einfach darzustellen.“15
Wie bei Storch weiter zu lesen ist, die Grammatik sollte:

1. in moglichst verstiandlicher Form eingefiihrt werden,

2. in einer moglichst einpragsamen Form eingefiihrt werden, damit sie leicht zu behalten
ist;

3. die grammatischen Regularititen so darstellen, dass man sie beim Uben und in der

Kommunikation gut einwenden kann.

Alle diese drei Kriterien sollten drei Lernschritten ,Verstehen - Lernen/Behalten - Anwenden”

entsprechen. Sie hangen eng miteinander zusammen, aber sie sind nicht identisch.16

Damit der Stoff verstidndlich und lernbar ist, legt Storch folgende Anforderungen an die

grammatischen Darstellungen fest. Die grammatischen Darstellungen sollten:

1. einfach sein und dem Sprachniveau der Lerner entsprechen (z.B. wenig Terminologie,
einfache Satze),

2. knapp und pragnant sein,

3. konkret und anschaulich sein (z.B. gut gegliederte Tabelle mit verschiede Symbolen,
Farben),

4. gegliedert, geordnet und tbersichtlich sein. Damit wird sowohl an den inneren
Zusammenhang als auch an die dufdere Erscheinungsform gedacht,

5. die fiir das Verstindnis wichtigen Einzelaspekte moglichst einfach, anschaulich und
iibersichtlich wiedergeben,

6. das Wesentliche hervorheben, was an der dufieren Form erkennbar sein sollte (z.B.

durch Einrahmen, Unterstreichen, Farben, verschiedene Schrifttypen, usw.).1”

Funk und Koenig sprechen iiber die dufiere Form der Regeldarstellung mehr detailliert. Sie
heben hervor, dass die schwierigste Sache fiir Lehrer eine motivierende Darstellung von

Grammatischen Regeln ist. Sie weisen auch darauf hin, dass die grammatische Darstellung

15 Storch, G.. Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik; theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung, Miinchen, 1999, S. 78.

16 ygl. Storch, G.: Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik; theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung, Miinchen, 1999, S. 78.

17vgl. Storch, G.: Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik; theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung, Miinchen, 1999, S. 78 - 83.



kommt den Schiillern oft zu abstrakt vor.1®8 Deswegen kann man sie durch verschiedene
graphische Symbole verdeutlichen, und zwar wahrend der Arbeit an der Tafel oder in den
Lehrwerken. Man versucht die Regeldarstellung moglichst deutlich, einfach und motivierend zu
prasentierend mit der Hilfe von visuellen Lernhilfen. Weiter wird das Kapitel nach Funk und

Koenig!® verarbeitet:

1) Drucktechnisch-graphische Hilfsmittel:
Zwischen diesen Hilfsmitteln gehoren z.B. Unterstreichung, Durchstreichung,
Verwendung von Farben, Druckschrift, Grof3buchstabung oder Umrahmung. Weiter kann
man in Lehrwerken Druckfarbe (auch Grauraster) als Unterlage benutzen. Weil die
Verwendung von dhnlichen mitteln ganz haufig ist, kann dabei auch ein unerwiinschter
Nebeneffekt entstehen. Wenn man eine bestimmte Information durch graphische Mittel
hervorhebt, sollte er sie fiir die anderen Informationen nicht mehr benutzen, damit nur
die bestimmte Information betont bleibt.
Aus Griinden der Klarheit und Ubersichtlichkeit sollte man die ausgewéhlte Farben und
Symbole in ganzem Lehrbuch durchhalten

2) Abstrakte Symbole:
Mit diesen Symbolen werden z.B. Verwendung von abstrakten graphischen Symbolen
wie Ovalen, Kreisen und Rechtecken, gemeint. Ublicherweise wird das Verb mit einem
Symbol gekennzeichnet, damit der Satzbau tibersichtlicher wird.

3) Konkrete Symbole:
Konkrete Symbole sind gegenstdndliche Visualisierungen, die zur Darstellung einer
grammatischen Regel helfen. Dies hilft besonders auch der spateren Erinnerung an die
Regel, weil in diesem Fall beide Hemispharen zusammen arbeiten (in diesem Kapitel
wird es spiter ndher erkliart). So kann man zB. der Satzklammer mit Hilfe einer
Schraubzwinge besser abbilden.
Leider sind solche Lernhilfen fiir alle Regeln nicht méglich und in Lehrwerken wird diese
Visualisierungsmoglichkeit nur selten benutzt. (Abb. 10 - Satzklammer)

4) Dynamische Symbole:
Ahnlich wie bei der konkreten Symbolen helfen die dynamische Symbolen beim behalten
von abstrakten Informationen, weil sie ein Bildkontext erzeugen. Es sind Bilder, die mit
einer konkreten Situation zusammenhédngen, z.B. eine Situation mit StrafRenverkehr zur

Darstellung von Modalverben. Damit die Bilder den Zweck von Aktivierung

18 ygl. Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 10.
19 ygl. Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 73-93.
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unterschiedliche Leistungszentren erfiillen, miissen sie genug klar und eindeutig sein.

Unter solchen Bilder wird meistens noch die Grammatikstruktur eingefiihrt.

Mit Hilfe solcher Symbolen merkt man sich die Regeln besser. Im Gehirn sind zwei Teile, die
linke und die rechte Hemisphire, und beide haben verschiedene Aufgaben, wenn sie
Informationen verarbeiten. Linke Hemisphare arbeitet analytisch, sie ist logisch, denkt linear
und systematisiert die Informationen im Gegenteil zur rechten Hemisphdre. Sie setzt die
Informationen in Verbindung mit anderen, erfasst Emotionen, arbeitet mit Bildern und denkt in
Bildern. Wenn die beiden Hemisphdren bei der Verarbeitung von Informationen aktiv sind,
versteht man die Information besser, behalt sie ldnger und erinnert sich schneller an sie. Auf der
anderen Seite werden die visuellen Elemente in Lehrwerken nur rezeptiv wahrgenommen.
Wenn die visuellen Hilfsmittel nur in Lehrwerken gebildet werden, arbeiten die Lerner auf diese
Weise nicht aktiv. Ein aktiver Gebrauch von solchen Hilfsmitteln, wie z.B. die bewusste
Erarbeitung der Symbole durch die Lerner selbst oder ihre aktive Verwendung in Ubungen,
wird meistens nicht angewandt. Es sei ein generelles Problem, auch weil die Symbole, Graphiken
und Bilder meistens vom Lehrer prasentiert und erkldrt und von den Lernenden nur zur
Kenntnis genommen werden. Deswegen ist die visuelle Darstellung an der Tafel, die spater

durch Schiiler verarbeitet wird, unersetzlich.



3.DIE  ROLLE DER GRAMMATIK IN VERSCHIEDENEN

KONZEPTIONEN DES FREMDSPRACHENUNTERRICHTS

Um die heutigen Tendenzen bei Gestaltung der Lehrwerke besser verstehen zu koénnen, sollte
man die Entwicklung der Methoden in Sprachenunterricht kennen. In meiner Arbeit werden drei
ausgewahlte Methoden beschrieben, weil sie zum einen von der Autorin fiir die drei wichtigsten
gehalten werden und zum anderen drei unterschiedlichste Tendenzen in der Konzeption des

Fremdsprachenunterrichts darstellen.

3.1.DIE GRAMMATIK-UBERSETZUNGSMETHODE (GUM)

Die zentrale Rolle der Grammatik in dieser Methode kann schon der Benennung entnommen

werden. Die Entwicklung und Verbreitung hat im 19. Jahrhundert ihren Anfang genommen.20

In Lehrwerken der GUM liegt das Ziel in der Vermittlung des Sprachsystems. Am Anfang der
Lektion findet man einen Text in dem die Grammatik ,verpackt” ist. Leider sind die Texte oft
bedeutungslos und damit wirken sie demotivierend auf die Schiiler. Weiter werden die Regeln
formuliert und Ubersichten gegeben. Beispiele solcher Regel werden aus Texten genommen.
Anschlieflend kommen Ubungen, wo man neue Strukturen trainieren kann.2! Funk und Koenig
beschreiben solche Ubungen als ,Regelanwendung in isolierten Einzelsitzen ohne thematischen

Zusammenhang.“?2

Henrici schreibt iiber das Ziel dieser Konzeption: , Ziel war nicht die Beherrschung der Sprache als
miindliches Kommunikationsmittel, sondern die Kenntnis der Worter der Sprache mit ihren
Bedeutungen sowie einer bestimmte Menge grammatischer Regeln.”23 Also der Ausgangspunkt
und Beweis fiir die Kenntnis der Sprache war die Anwendung der grammatischen Regeln in den

richtigen Ubersetzungen der fremden Sprache. Miindliche Kommunikation wird nicht viel geiibt.

Da erst die Regel vermittelt und dann in Ubungen angewendet werden, ist diese Methode

deduktiv.

Was die praktischen Kenntnisse der Lernenden betrifft, Funk und Koenig kommentieren die

Ausgédnge solcher Konzeption mit folgenden Worten: ,(...)JWer mit dieser Methode gelernt hat,

20 Henrici, G.: Studienbuch: Grundlagen fiir den Unterricht im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache
(und anderer Fremdsprachen), Paderborn, 1986, S. 122.

21ygl. Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 38.

22 Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 39.

23 Henrici, G.: Studienbuch: Grundlagen fiir den Unterricht im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache
(und anderer Fremdsprachen), Paderborn, 1986, S. 123.

10



verfligt oft tliber ein differenziertes Regelwissen in der fremden Sprache, kann aber oft nur wenig
sprechen und macht im Vergleich zu seiner guten Regelkenntnis hdufig erstaunlich viele Fehler in

einem Alltagsgesprdch.“*
Typische Merkmale fiir Lehrwerke der GUM Methode:

e Schwerpunkte: Grammatik, Ubersetzung, Lesen/Schreiben

e Lehrstoff ist immer in Sektionen geteilt, z.B. 1. Grammatik, 2. Ubungen, 3.Ubersetzungen

e Grammatikstoff ist nach Wortarten gegliedert und seine Progression ,Von einfachen zur
Schwierigen” ist oft nicht erkennbar

e Vokabeln werden zweisprachig vorhanden

e Ubungen:

o Satzbildung zu den grammatischen Phdnomenen (Regelanwendung)

o Ubersetzungsiibungen (Ubersetzungen von Einzelsitzen in die Muttersprache
und umgekehrt, Ubersetzungen von lingeren Textpassagen, Ubersetzungen von
literarischen Texten)

o Ubungen zur Entwicklung des Leseverstindnisses

o Ubungen zur Entwicklung des schriftlichen Ausdrucks, z.B. Nacherzihlung von
Textvorlagen, der Aufsatz und das Diktat

o Umformungen der Sitze nach formalen grammatikalischen Kategorien

e Ubungen bestehen aus unverbundenen Einzelsitzen, die zur Bildung des
grammatikalischen Phdnomens konstruiert wurden
e Grammatikdarstellung

o Grammatik wird oft in der Muttersprache formuliert2>

o Jede Regel der Grammatik wird mit fremdsprachlichen Beispielsatzen illustriert,
die in die Sprache des Lerners iibersetzt werden

e deduktiv

24 Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 41.
25 ygl. Hunfeld, H; Neuner, G.: Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts. Eine Einfiihrung, Kassel,
1993, S.19-31.
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3.2.DIE AUDIOLINGUALE UND AUDIOVISUELLE METHODE (ALM UND AVM)

3.2.1. ALM

Der Begriff ,audio-lingual“ beinhaltet zwei lateinische Worter: audire — héren und lingua -

Zunge, Rede, Sprache. Deswegen kénnte man es als ,Hor-Sprech Methode* iibersetzen.26

Die Audiolinguale Methode hat sich vor allem in den 60er Jahren entwickelt. Sie wird auch
als ,Army Method“ oder ,Pattern (Muster) Method“ genannt. Sie kniipft an die
behavioristischen Auffassungen an, wo der Spracherwerb durch Vormachen-Nachmachen
(Stimulus-Response) erklart wird. Diese Methode prasentiert den Lernenden Mustersatze,
welche durch stindiges Wiederholen zu festen Gewohnheiten automatisiert werden sollen,
Grammatik wird jedoch nicht erklart. Solche Pattern sind abstrahiert und erlauben eine

beliebig grofse Menge der Sitze zu bilden.2’

In dieser Zeit kommt es zu vielen technischen Entwicklungen z.B. Tonkassetten, Dias,
Bildtafeln und Sprachlehrfilme; daher werden die Reizreaktionsketten durch elektronische

Medien oder Bilder trainiert.28

Im Mittelpunkt steht Das Gesprochene, besser gesagt - eine dialogische Sprechfertigkeit der
Lerner. Texte in Lehrbiichern werden vorwiegend in Form eines Dialogs prasentiert (zum
Unterschied von Erzihltext in GUM). Was die Ubungsanweisungen betrifft, wurde keine
grammatikalische Terminologie benutzt, infolgedessen die Grammatik leichter zu verstehen
war. Die grammatikalischen Regeln musste man nicht formulieren kénnen, Grammatik wird

durch die Wiederholung und Automatisierung (Pattern drill) erworben.2?

Funk und Koenig kritisieren in ihrem Buch, dass bei solcher Konzeption die Lerner im
Lernprozess immer noch die gesteuerten Objekte sind. Ein weiteres Problem entsteht bei
dem Anspruch an dialogische Alltagssituationen in Lehrwerken, welche in meisten Texten zu
sehen sind und welche die Grammatik einleiten. Die Grammatik wird namlich haufig in

unpassenden Situationen dargestellt.3°

Typische Merkmale fiir Lehrwerke der ALM:

26 vgl. Hunfeld, H; Neuner, G.: Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts. Eine Einfiihrung, Kassel,
1993, S. 45.

27vgl. Henrici, G.: Studienbuch: Grundlagen fiir den Unterricht im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache
(und anderer Fremdsprachen), Paderborn, 1986, S. 125.

28 Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 46.

29 Henrici, G.: Studienbuch: Grundlagen fiir den Unterricht im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache
(und anderer Fremdsprachen), Paderborn, 1986, S. 125 - 137.

30 vgl. Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 48.
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e Schwerpunkte: Vorrang des Miindlichen vor dem Schriftlichen, Authentizitit der
Sprachvorbilder, Situativitat des Unterrichtes, Imitation, Wiederholen
e Lektionsaufbau: Einflihrungsteil - Bilder mit Dialogsituation und kurzen Texten, die
das Grammatikpensum enthalten; Ubungsteil; Landeskundeteil, wo sich Foto mit
Informationstext befinden; und Im Anhang
e Vokabeln
e Textim Lektion hat eine sprachdidaktische Funktion
e Grammatikdarstellung
o Beispielsammlung als Ausgangspunkt der Grammatikarbeit
o mehrere optische Lernhilfen
e Ubungen
o pattern drills
o die Erganzung der Liickentexte
o die Satzbildung nach einem vorgegeben Muster
o die Frage-Antwort-Ubung (Umformungsiibung)
o Die Dialogiibung
o Auswendiglernen und Nachspielen von Modelldialogen
e induktiv
e einsprachig

e visuelle Hilfsmitteln

3.2.2. AVM

Die audiovisuelle Methode ist eigentlich eine Weiterentwicklung der ALM. Sie entstand in

Frankreich und hat sich zeitlich parallel zu ALM entwickelt.3!

Das Wort ,audio-visuell“ hat einen lateinischen Ursprung: audire - horen, videre - sehen. In

Deutschen ist es eine ,,Hor-seh-Methode®“.

In der AVM bemiiht sich man die Sprache mit so viel Anschauungsmateriel wie moglich zu
illustrieren. Deswegen wurden die Lernenden erstens mit einem Inhalt der Situation (durch

visuellen Mittel) bekannt gemacht und erst spater hat man die sprachliche Ausdrucksform

31vygl. Henrici, G.: Studienbuch: Grundlagen fiir den Unterricht im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache
(und anderer Fremdsprachen), Paderborn, 1986, S. 132.
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geiibt. Ahnlich wie bei ALM legt auch AVM Wert auf die gesprochene Sprache und verwendet

einfache Modellsdtzen zum Einiiben der Satzstrukturen (pattern drills).32

32ygl. Hunfeld, H; Neuner, G.: Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts. Eine Einfiihrung, Kassel,
1993,S.61 - 62.
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3.3.DIE KOMMUNIKATIVE METHODE (KM) / KOMMUNIKATIVER ANSATZ

LSeit den 70er Jahren ist die Vermittlung grammatischer Kenntnisse verstdrkt unter dem Aspekt des
liberordneten Lernziels '’kommunikative Kompetenz” diskutiert worden. Im Zusammenhang damit
wurde ein ‘kommunikativer Grammatikunterricht” bzw. eine ‘kommunikative Grammatik’

gefordert.”3

Das Ziel dieser Methode ist der Erwerb der kommunikativen Kompetenz und der Gewinn der
Fahigkeit sich im Land der Zielsprache zu verstiandigen. Diese Ziele werden vom Hunfeld und
Neuner als pragmatische genannt.3¢ Es gibt keine einheitliche Theorie des kommunikativen
Sprachunterrichts, die kommunikative Methode ist mehr ein offenes und flexibles Konzept. Laut
Funk und Koenig kann man mindestens Uber fliinf gemeinsame Prinzipien fiir einen

kommunikativen Unterricht sprechen:

e Grammatik wird zum Mittel zur Sprachproduktion (nicht Selbstzweck)

o in Lehrwerken zeigt man nicht nur wie die sprachlichen Strukturen gebildet
werden, sondern auch wozu die Struktur gebraucht und in welchem Kontext sie
benutzt wird,

e AuRerung und Text als Gegenstand der Sprachbeschreibung

o es reicht nicht nur die grammatische Analyse auf der Ebene von Satzen, sondern
die AuRerung wird ebenfalls der Gegenstand der Sprachbeschreibung,

e Lerner sprechen und handeln in einem sinnvollen Kontext als sie selbst und nicht als
Lehrwerkfiguren
o Ubungen sind auf einen bestimmten Kontext bezogen und die Lerner kénnen sich
als sie selbst aufdern,
e Visuelle Lernhilfen
e Bertcksichtigung der Muttersprache
o die Sprachdidaktik bemiiht sich um ein rationelles Lernen durch bewusste

Sprachvergleiche.35

Mit der kommunikativen Konzeption werden auch sozial-integrative Verhaltensformen
geandert. Die Gruppenarbeit wird vorwiegend unterstiitzt und der frontale Unterricht wird
nicht mehr bevorzugt. Einteilung von Lerngruppen wird nicht nach der Leistung, sondern ganz

unterschiedlich gewahlt. Schiiler haben viele kommunikative Anldse und Aufgaben. Henrici

33 Henrici, G.; Riemer, C. (Hrsg.): Einfiihrung in die Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache mit
Videobeispielen, Goppingen, 1996, S. 148.

34ygl. Hunfeld, H; Neuner, G.: Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts. Eine Einfiihrung, Kassel,
1993, S. 84.

35 vgl. Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 54.
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beschreibt kommunikative Anldsse mit folgenden Worten: ,Anldsse fiir Kommunikation kénnen
solche Texte (Textsorten/Medien) sein, die die Schiiler fremdsprachlich miteinander in Beziehung

bringen.“36

Ubungen in Lehrwerken sind nach mehreren Kriterien sortiert, z.B. nach Themen, Kriterien,
kommunikativen Fertigkeiten, Sprachfunktionen... Auch klassische Methoden wie Rollenspiele,
Simulation oder Planspiel, kommen zur Sprache. Der neue Ansatz fiir sie ist, dass sie von Schiiler

selbst bearbeitet werden.

36 Henrici, G.: Studienbuch: Grundlagen fiir den Unterricht im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache
(und anderer Fremdsprachen), Paderborn, 1986, S. 145.
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4. DIE GRAMMATIKVERMITTLUNG

4.1.DIE VERFAHREN DER GRAMMATIKVERMITTLUNG
Im allgemeinen Sprachunterricht kann im Grunde blofd zwischen zwei unterschiedlichen

Verfahren zur Grammatikvermittlung ausgewahlt werden.

a) DAS DEDUKTIVE VERFAHREN
Dieses Verfahren geht von einer Regel aus, die eine Verallgemeinerung darstellt. Weiter wird

diese Regel auf Beispiele angewandt. Lerner werden dann von Allgemeinem zum Konkreten
geleitet. Wahrend der Grammatikerkldrung ist vor allem der Lehrer aktiv, die Schiiler horen zu.

Die Vorteile dieses Verfahrens liegen in einer relativ schnellen Vermittlung.3”

Ein Problem kann jedoch durch schlechte Darstellung der Regel in Lehrbiichern entstehen, weil
sie mehr oder weniger Verstandnisprobleme bringen. Funk und Koenig aufiern sich dazu wie
folgt: ,Praktisch alle Formen der Regeldarstellung bringen fiir bestimmte Lerntypen Nachteile
und sind damit nicht ideal.38“ Weiter heben sie hervor, dass der Stoff mit diesem Verfahren: ,,...
als fertiges System dargestellt wird und vom Lerner zur Lésung von Aufgaben verwendet
werden soll. Eine solche Darstelllung des Gesamtsystems bedeutet aber oft gleichzeitig, dass die
Verstdndlichkeit der Grammatiktexte zum Teil sehr schwer ist.“3% Die Losung des Problems von
der Vermittlung der Grammatik sehen sie fiir den Lerner in der Nachvollziehung des Systems,

oder sogar in seiner ,Mitentwicklung”, was das induktive Verfahren miteinbezieht.

b) DAS INDUKTIVE VERFAHREN
Das Ausgehen vom Einzelnen zum Allgemeinen ist typisch fiir das induktive Verfahren. Man geht

von Beobachtungen an der Sprache aus und bestimmt an einzelnen Beispielen die Merkmale. Es
wird von generellen Beobachtungen des Wirkens der Sprache ausgegangen und dann werden an
einzelnen Beispielen die Merkmale bestimmt. Die Merkmale werden spater geordnet und
systematisiert und in Form einer Regel verallgemeinert. Im Unterricht sind dann die Lerner sehr

aktiv, weil sie selbst die Regel entdecken miissen.*0
Ein Verlaufsschema sieht wie folgend aus:
Sammeln ~——> Ordnen S Systematisieren

Beim Sammeln werden von Schiilern die unterschiedlichen Strukturen z.B. aus dem Text

genommen und nach Ahnlichkeiten geordnet.

37 vgl. <http://fachdidaktik-einecke.de/2_Lernen_in_Deutsch/induktiv_deduktiv_meth.htm> (27.2.2013)
38 ygl. Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 123.
39 vgl. Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 123.
40 ygl. <http://fachdidaktik-einecke.de/2_Lernen_in_Deutsch/induktiv_deduktiv_meth.htm> (27.2.2013)
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In der Phase des Ordnens suchen die Lerner selbstindig (Partner- oder Gruppenarbeit) die
sprachlichen Regelméafiigkeiten. Der Lehrer nimmt die Rolle eines Beobachters ein und hilft

individuell aus.

Am Ende kommt die Phase des Systematisierens. Strukturen werden bewusst gemacht, Regel

formuliert und an der Tafel geschrieben. 4!

Diese Phasen des induktiven Unterrichts nach Funk und Koenig sind unter dem Gesichtspunk

des Inhalts in Ubereinstimmung mit den Phasen der Grammatikvermittlung nach Storch.

41 Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 123.
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4.2 .DIE PHASEN DER GRAMMATIKVERMITTLUNG

a)

b)

DIE EINBETTUNG
Um neue grammatische Phanomene nicht abstrakt einzufiihren, wird die Phase der

Einbettung wahrend des Unterrichtes benutzt. In diese Phase werden die Phidnomene
zum ersten Mal getroffen. Es wird einen grofien Wert auf eine reale Einbettung in
typische Verwendungssituationen gelegt, wo ihre Funktion, die pragmatische
Angemessenheit und der sinnvolle Kontext erkennbar werden, wo die Lerner als sie
selbst sprechen und handeln kdnnen.*2 Eine andere Forderung an die Grammatik ist das
induktive Verfahren. Aus den sprachlichen Aktivitaten sollten sich genug reale Beispiele
ergeben, die weiter durch die Lerner aktiv bearbeitet werden. Die gegenwartige

Einbettung wurde in die neuen Lehrbiicher schon implementiert.

DIE ERARBEITUNG
Storch hebt hervor, dass das induktives Verfahren, bei dem die Schiler aktiviert sind, die

Regel selbstentdecken und damit auch das Selbstgefundene einfacher behalten, ein
Vorteil ist. Das ,entdeckende Lernen“ wird in der Regel vororganisiert und gelenkt,
damit es zu einem gut strukturierten Erlebnis und einer einfacherer Erarbeitung von
Regeln fithrt. Am Ende dieser Phase sollte die Lehrkraft die Regel noch einmal auf der

Tafel zusammen fassen.43

DIE REGELDARSTELLUNG: DIE ELEMENTE DER BEWUSSTMACHUNG
Der Regeldarstellung wurde die Aufmerksamkeit schon im Kapitel 2.5 Grammatische

Darstellung in Lehrwerken gewidmet, deswegen wird hier die Regeldarstellung in
Lehrwerken im ganzen Unterrichtskonzept ndher betrachtet. Dafiir gelten dieselbe
Regeln wie im Kapitel 2.5 Die grammatische Darstellung in Lehrwerken -
Verstandlichkeit, Lernbarkeit und Anwendbarkeit. In dieser Phase der Systematisierung
sollte der Lehrer iiberlegen, ob die Verwendung der Muttersprache produktiver ware.
Der Lehrkraft stehen sprachliche Elemente (Lehrersprache, Schiilersprache, Beispiele,
schriftliche Regelformulierungen, Sprachkarten) und nichtsprachliche Elemente

(Tabellen, verschiedene Symbolen,

Farben, usw.) zur Verfliigung. Im Idealfall sollten sie kombiniert werden, denn rein

verbale grammatische Erklarungen haben keinen grof3en Lerneffekt.+4

42 ygl. Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 52.

43 ygl. Storch, G.: Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik; theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung, Miinchen, 1999, S. 186.

4 ygl. Storch, G.: Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik; theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung, Miinchen, 1999, S. 194.
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Wir werden uns jetzt dem konkreten Einsatz von sprachlichen Elementen widmen (die
nichtsprachlichen Elemente wurden im Kapitel 2.5 erwahnt). Es wird von Storch4s

ausgegangen:

Beispiele
Wie beim Storch zu lesen ist, bilden diese Beispiele eine Basis fiir die

grammatischen Erklarungen und sie sollen in einen textuellen oder situativen
Zusammenhang eingebettet sein und einfach und verstandlich sein. An der Tafel
sollte man sie auch vorstrukturiert schreiben, damit sich die wichtigsten

Zusammenhange aufzeigen.

Sprachkarten
Mit Sprachkarten wird leicht umgegangen, daher stellen diese eine gute Hilfe fiir

Veranschaulichung der Strukturverdnderungen dar.

Lehrersprache
Sie sollte nicht dominieren, aber mit ihrer Hilfe sollten wichtige Punkte

verdeutlicht und Beispiele ergdnzt werden. Wie die Beispiele sollte sie einfach

und verstandlich sein.

Schiilersprache
Schiiler kénnen ermutigt werden die Beispiele auszudenken und grammatische

Regularititen zusammenzufassen.

Verbale Regelformulierungen
Sie konnen sehr gut Tabellen sinnvoll erganzen.

d) DAs UBEN
Das Uben wird in Kapitel 5. Grammatikiibungen naher beschrieben.

Nach Ansicht von Zajicova kann man die Phasen des grammatischen Erwerbs folgendermafden
charakterisieren: ,Die Phasen des Grammatikerwerbs und des Grammatiklernens konnen weiter
z.B. als Phasen der Einfiihrung, Orientierung, Erfassung, Identifizierung, Regelfindung, Einiibung,
Festigung, Wiederholung, Anwendung, Systematisierung, Automatisierung spezifiziert

werden.“46

45 ygl. Storch, G.: Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik; theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung, Miinchen, 1999, S. 194 - 198.

46 Zajicova, P.: Didaktik der Fremdsprache Deutsch. Einfiihrung in die Fachdidaktik des Deutschen als
Fremdsprache, Ostrava, 2002, S. 62.
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4.3.DIE GRAMMATISCHE PROGRESSION
Bereits vom einfachen Ansehen der mehreren Inhaltsverzeichnisse in Lehrwerken geht klar

hervor, dass sich die Reihenfolge von eingefilhrten grammatischen Strukturen sehr

unterscheidet. Dieser Anordnung des Lernstoffs in einem Lehrbuch nennt man die Progression.4”

Der Zeitpunkt der Einfilhrung von den grammatischen Strukturen wird vor allem von drei

Argumenten belegt:48

e Das sprachsystematische Argument
Aus der Sprache lasst sich eine Vorgehensweise ableiten. Z.B. fast alle Verben verlangen

eine Ergdanzung durch einen Nominativ. Deswegen ist er haufiger als Akkusativ.

e Das didaktische Argument
Dieses Argument deutet an den Schwierigkeitsgrad der Grammatik und bestimmt, was

fiir die Lerner an gewisser Stelle zu bewaltigen ist.

e Das pragmatische Argument
Das pragmatische Argument weist auf den thematischen Zusammenhang hin und

bestimmt, welche Grammatik (z.B. bei Begriiffungen) fiir eine konkrete Situation

bendtigt wird.

Im Unterschied zu diesen drei Argumenten von Funk und Koenig fiihrt Storch# vier Kriterien

ein:

1.1.Schwierigkeit eines Phanomens
Dieses Kriterium ist dhnlich dem sprachsystematischen Argument von Funk und Koenig,

weil sich aus der Sprache selbst einige Aspekten des Lernschwierigkeitsgrads ableiten

lassen.

1.2.Sachlogische Relevanz eines Sprachlichen Phinomens
Da alle Verben ein Subjekt verlangen, wird der Nominativ fiir wichtiger gehalten als der

Dativ.

1.3.Pragmatische Wichtigkeit
In diesem Fall sind die Haufigkeit und die Verwendungsaspekten eines Phdnomens in

der Sprache wesentlich.

1.4.Innere Logik

47vgl. Storch, G.. Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik; theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung, Miinchen, 1999, S. 28.

48 ygl. Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 63.

49 ygl. Storch, G.: Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik; theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung, Miinchen, 1999, S. 28-29.
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Das Erlernen von einer grammatischen Struktur setzt das Beherrschen von einer anderen

Struktur voraus.

In Bezug auf die Reihenfolge der Einfithrung von einer grammatischen Konstruktion, entstehen
ganz oft Probleme, weil die Argumenten (bzw. Kriterien) nicht einig sind und einige Argumente

bevorzugt werden miissen.50

In Bezug auf die Progression unterscheidet Storchs! folgende Typen:

e Steile vs. Flache Progression
Uber eine steile Progression wird gesprochen, wenn viel Lernstoff in einem bestimmten

Zeitraum (z.B. eine Anzahl von Lektionen, Unterrichtsstunden, usw.) durchgenommen
wird. Eine flachere Progression wird in Lehrwerken fiir Kinder bevorzugt, weil sie nicht

so viel Lernstoff enthalt.

e Lineare vs. zyklische Progression
Lineare Progression erfordert eine vollstindige und abgeschlossene Behandlung eines

grammatischen Phdnomens, bevor sie ein anderes Phdnomen einfithrt. Zyklische
Progression fiihrt die sprachlichen Bereiche schrittweise ein und befestigt und erweitert

sie in spateren Lektionen.

e Grammatische vs. pragmatische Progression
Bei der grammatischen Progression werden die Kapitel nach formalsprachlichen

Kategorien der Grammatik gestaltet. Der Grammatik werden dann die Themen und
kommunikativen Situationen zugefiigt. Die pragmatische Progression bevorzugt die
Anordnung der Kapitel nach Kommunikationssituationen. In einem zweiten Schritt

ordnet sie die grammatischen Strukturen zu.

Seit der ,kommunikativen Wende“ werden fiir Ziel- und Inhaltsplanungen des
Fremdsprachunterrichts die pragmatischen Kategorien wie Situation, Intention, Funktion, usw.
bevorzugt. Dieses Vorgehen wird aus dem allgemeinen Lernziel ,Kommunikative Kompetenz*

abgeleitet.>2

50 ygl. Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 62-63.

Stygl. Storch, G.: Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik; theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung, Miinchen, 1999, S. 29-31.

52 Henrici, G.: Studienbuch: Grundlagen fiir den Unterricht im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache
(und anderer Fremdsprachen), Paderborn, 1986, S. 209.
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5. DIE UBUNGEN

Dieses Kapitel findet seine (theoretischen) Grundlagen im Storch’s Werk Deutsch als

Fremdsprache - Eine Didaktik.53

Das Uben kann man auf Handlung der Lernenden eingrenzen, in welchem dhnliche Sachverhalte
wieder und wieder gelernt werden, um sie zu behalten und produktiv zu benutzen.5* Storch
schreibt weiter: ,Uben im hier verwendeten Sinn ist eine Mittlertatigkeit, keine Zieltatigkeit; das
Verhiltnis von Uben und Lernziel ist ,transitorisch”... d.h. keine Ubung ist identisch mit dem

kommunikativen Sinn.“55
Ubungen haben auch bestimmte Merkmale:

- siesind eine gesteuerte Unterrichtsaktivitat,
- die Ubung hat einen eingrenzbaren Ubungsgegenstand,
- sie werden in mehreren ,Durchgiangen” durchgefihrt,

- sie haben auch didaktische Regeln zu ihrer Durchfiihrung.

Durch Ubungen soll das Sprachwissen in Kénnen iiberfiihrt werden. Dieser Prozess folgt in einer
gestuften Weise und sollte das kommunikative Lernziel anstreben. Am Ende sollte die
angemessene Sprachverwendung stehen. In diesem Prozess gilt, dass sich die Ubungen immer
mehr einer natiirlichen Kommunikation nihern. Deswegen werden die grammatischen Ubungen
(siehe unten) vor allem als die ersten eingefiihrt. Es sind oft isolierte Ubungen zu Form, Inhalt
oder Funktion der sprachlichen Mittel und kommen vor komplexen Ubungen, die Komponenten

der Kommunikation erfordern.

Es gibt eine riesige Menge von Ubungen und dadurch ist ihre Klassifizierung sehr schwierig. Vor
allem hingt es von den Kriterien, die die Ubungen bewerten, ab. Nach solchen Kriterien lassen
sich die Ubungen unterschiedlich teilen. Einige der Kriterien kénnen folgende sein: sprachlicher
Bereich (Fertigkeiten vs. sprachliche Mittel), Sprachliche Ebene (Form - Inhalt - Funktion),

Ubungsmodalitit (gebunden - frei), usw.

Die Wichtigkeit der Grammatikiibungen wurde in der Geschichte oft iiberbewertet (vor allem
wenn die GUM bevorzugt wurde). Storch schreibt, dass Grammatikiibungen lange Zeit als die

wichtigsten Ubungen des Fremdsprachenunterrichts betrachtet wurden, und dass der

53vgl. Storch, G.: Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik; theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung, Miinchen, 1999, S. 198 - 207.

S4¢ygl. Storch, G.: Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik; theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung, Miinchen, 1999, S. 98.

55 Storch, G.: Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik; theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung, Miinchen, 1999, S. 199.
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Ubungsteil manch traditioneller Lehrbiicher sich weitgehend auf reine Grammatikiibungen

beschrankt hat.>6

Funk und Koenig sind der Ansicht, dass heutzutage ein grofier Wert auf den kommunikativen
und spielerischen Aspekt der Ubungen gelegt wird, weil diese die Lernenden in ihrer Aktivitit
unterstiitzen. Solche Ubungstypen helfen dann den Lernenden zur Entwicklung der
Sprachféahigkeit.57 Storch ist der Ansicht, dass die ,(..) Grammatikiibungen allein nicht

ausreichen, um die Kommunikationsfahigkeit in der Fremdsprache zu erreichen.“s8

In diesem Kapitel wird iiber alle Typen der Ubungen nicht gesprochen, weil sie einen zu grofRen
Bereich umfassen. Die Aufmerksamkeit wird vor allem den grammatischen Bereich der

Ubungen gewidmet.
Giinther Storch>? fithrt folgende Typen ein:

GRAMMATIKUBUNGEN
Liickeniibungen
- in Ubungstexten werden ,grammatische Liicken“ gemacht und diese miissen von

Lernenden ausgefiillt werden. Es geht z. B. um Prépositionen oder Adjektivendungen.
Sie sind besonders fiir morphologische und lexikalische Lerngegenstinde geeignet und

sie iiberpriifen, ob die Schiiler die grammatische Regularitidten durchschauen.

Formationsiibungen (Konstruktionsiibungen)
- Sie bilden aus einzelnen Sprachelementen grofiere Konstruktionen, z.B. aus einzelnen

Worten werden Satze gebildet. Sie eignen sich fiir einfachere syntaktische Phidnomene

und liben die Fahigkeit korrekte sprachliche Einheiten zu konstruieren.

Umformungsiibungen (Transformationsiibungen)
- Eine oder mehrere Einheiten miissen in eine Zielstruktur umgeformt werden, z.B.

Umformung von Aktiv- in Passivsatze.

Erweiterungsiibungen
- Hier erweitert man einen Ausgangsatz, der natiirlicher und komplexer wird. Es geht z.B.

um Eingliederung eines Nebensatzes in einem iibergeordneten Hauptsatz. Durch

allmahliche Wiederholung sollte es zur Automatisierung der Strukturen kommen. Ein

56 vgl. Storch, G.: Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik; theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung, Miinchen, 1999, S. 86.

57 Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 94-113.

58 ygl. Storch, G.: Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik; theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung, Miinchen, 1999, S. 86.

59 vgl. Storch, G.: Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik; theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung, Miinchen, 1999, S. 86-100.
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anderer klassische Beispiel ist die Substitutionstafel, bei der die syntaktische Struktur

vorgegeben ist und die Schiiler sinnvolle Kombinationen aus vorgegeben Worte bilden.

Ersetzungsiibungen (Substitutionsiibungen)
- Bei den Ersetzungsiibungen variieren ein oder mehrere Elemente innerhalb einer

Struktur. Oft haben sie die Form eines minimalen Dialogmusters. Sie kdnnen auch Form

des ,Pattern drills“ haben

WORTBILDUNGSUBUNGEN
Explikative Ubungen
- Explikative Ubungen gehen von Beziehung zu Paraphrasenausdruck aus, wo der

Zusammenhang mit den Wortbildungskonstituenten erkennbar wird (z.B. eiskalt = kalt

wie Eis)

Nicht-explikative Ubungen
- es gibt zahlreiche weitere Ubungsméglichkeiten, bei denen die Woérter kombiniert

werden oder durch Prifigierung und Suffigierung abgeleitet werden

Spielitbungen
- z.B.Silbenratsel, Memoryspiele, Dominospiele, ...

Storch spricht auch iiber eine neue Tendenz bei der Gestaltung der Ubungen: ,Da
Kommunikation relativ frei verlduft, werden in neueren DaF-Lehrwerken zunehmend Ubungen
bevorzugt, die den Lernenden eine gewisse Freiheit bei ihren sprachlichen Reaktionen lassen.
Besonders wichtig ist, dass sie inhaltlich frei reagieren konnen...“69. Dies findet man sehr
wichtig, weil die Schiiler dann die Mdglichkeit haben ihre eigenen Ideen auszudriicken, was

eigentlich der Sinn der Kommunikation ist.

60 Storch, G.: Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik; theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung, Miinchen, 1999, S. 206.
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6. DIE PRAKTISCHE ANALYSE DER GRAMMATISCHEN

DARSTELLUNG IN LEHRWERKENIn der folgenden Analyse werden Lehrbiicher

behandelt, die oft fiir Deutschunterricht an der tschechischen Fachoberschulen und Gymnasien
(vor allem in Pilsen) gebraucht werden. Da alle Lehrbiicher mehrere Bande umfassen, habe ich
blof3 Biicher fiir das Sprachniveau B1 ausgewahlt, welche an den genannten Schulen auch am

meisten benutzt werden.
Die konkreten Lehrbiicher werden nach dem Jahrgang der Ausgabe angereiht.

In jedem der folgenden Unterkapitel ,Grammatische Darstellung” (kommt bei der Analyse eines
jeden Lehrbuches vor) wird die grammatische Struktur Um ... zu + Infinitiv analysiert. Sie wird
ausgewahlt, weil sie problematisch fiir tschechische Schiiler ist und im Tschechischen nicht

existiert.

6.1.PINGPONG NEU
Die erste Auflage von ,Pingpong neu“ ist im Jahre 2003 bei ,Hueber Verlag” erschienen. Dieses

Buch ist von fremdsprachlichen Autoren geschrieben, was eine andere Struktur und Zugang zum
Lernen bewirkt (im Unterschied z.B. zum Sprechen Sie Deutsch?). Es ist fiir jugendliche Lerner
im In- und Ausland, die keine Vorkenntnisse zum Studium brauchen, gewidmet. Das ganze Buch
hat drei Bande und fiihrt zum Sprachniveau B1 und zum Zertifikat Deutsch. Zum Lehrbuch gibt
es noch das Lehrhandbuch, Arbeitsbuch und die Tonbander mit Hortexten. Hier sollte bemerkt
werden, dass der Schliissel zu allen Ubungen nur im Lehrerhandbuch beinhaltet wird. In den

nichsten Unterkapiteln wird der dritte Band naher beschrieben.

Mit diesem Lehrwerk hat ich wahrend ihres Praktikums gearbeitet und daher hat sie eine

personliche Erfahrung als Lehrende.

6.1.1. DIE STRUKTURDas Lehrbuch enthilt vier Themenkreise, in denen sich immer

drei Lektionen befinden (was bedeutet 12 Lektionen im ganzem Lehrbuch). Da werden Themen

wie ,Wir und unsere Welt", ,Miteinander leben®, , Alltag” u.a. besprochen.

Jede Lektion ist in zwei bis vier anderen Abschnitte thematisch geteilt (Lektion TIERE: 1A -
Haustiere, 1B - Tierschutz, 1C - Tiere im Z00), wozu immer am Ende noch kurze Ubersichte von

Wortschatz und Grammatik vorkommen. Vor jedem Themenkreis, der immer drei Lektionen
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enthalt, wird auf bestimmte Lernziele hingewiesen. Nach der Vollendung eines Themenkreises
kommt das Kapitel , Riickblick”, welches immer einer der problematischen Grammatik gewidmet

wird.

Am Ende des Buches ist der einsprachige Lernwortschatz zu finden.

6.1.2. DIE GRAMMATIK
6.1.2.1. Die Progression der Grammatik
In den jeweiligen Lektionen werden zwei bis vier grammatischen Erscheinungen behandelt. Fiir

eine Vorstellung gebe ich hier die grammatischen Bereiche der ersten Lektion an: Imperativ 3.

Person Plural - Adjektivdeklination - Verkleinerungsform —chen.s!

Die neue Grammatik kommt an unterschiedlichen Stellen in der Lektion vor, aber meistens
kommt sie nach einer Einfithrung in die Problematik, wo die neuen Strukturen zum ersten Mal

erscheinen. Die neue Grammatik ist in jedem Teil der Lektion (A, B, C) zu finden.

Da die Lektionen eine iibliche Menge an Grammatik umfassen, wird die Progression aus meiner
Sicht (im Vergleich zu den drei anderen analysierten Lehrbiichern) zu einem steilen und flachen
Ausdruck gebracht.. Das Lehrbuch ist Jugendlichen gewidmet, was eine rein flache Progression
nicht verlangt. Auf der anderen Seite wird die Grammatik nicht ausfiihrlich und detailliert

prasentiert, was die rein steile Progression eliminiert.

An dem Beispiel von der Prasentation des Imperativs (Abb. 1 - Pingpong Neu 3) ist die zyklische
Progression zu sehen. Der Imperativ wird in der siebten Lektion Pingpong Neu 162 angefiihrt
und dann im ersten Kapitel Pingpong Neu 3 der Imperativ 3. Person Plural (die
Héflichkeitsform)s3 behandelt. Der Imperativ wird dann nicht als ein Thema durchgenommen,
sondern in mehreren Kapiteln in kleinen Stiickchen angefiihrt. Auch der Infinitiv mit zu erscheint
schon in der dritten Lektion und wird in Lektion 4 um die Konstruktion Um...zu + Infinitiv

erganzt.

Wie es schon im Kapitel 4.3. Die Grammatische Progression erwahnt wurde, gibt es noch der
dritte Typ der Progression. Es wird zwischen der grammatischen und der pragmatischen
Progression unterschieden. Da vor der Lektion die Ziele und die passenden

Kommunikationssituationen genannt werden und die Lektionen nach Themen (und nicht nach

61 (Pingpong Neu, 2007, S. 3)
62 <http://www.hueber.de/sixcms/media.php/36/KB1Inhalt.pdf> (25.3.2013)
63 (Pingpong, Neu, 2007, S. 11)
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formalsprachlichen Kategorien) geordnet sind, geht es vorwiegend um die pragmatische

Progression.

ABB. 1 - PINGPONG NEU 364

Grammatik

Imperativ

¢ birstest =>  Blrste! Sie bieten ... an = Bieten Sie ... an!
ir blrstet = Blrstet! Sie sind - /\ Seien Sie ...!

Sie blirsten => Birsten Sie!

Bursten Sie den Hund so oft wie mdglich!

6.1.2.2. Die Grammatische Darstellung
Da die Schiiler zuerst die einzelnen Strukturen sehen und dann spéiter mit diesen arbeiten und

weil eine allgemeine Regel fiir die Bildung der Struktur erst nachher abgeleitet wird, geht es hier

mehr um das induktive Verfahren.

Die grammatische Struktur Um ... zu + Infinitiv wird im Lehrbuch zusammen mit Nebensdtzen mit
damit prasentiert. Die Einleitung in diese Problematik wird anhand eines kurzen dialogischen
Textes darstellt, in dem die neue Grammatik zum ersten Mal zum Ausdruck kommt. Diesen Text
kann man auch als Tonaufnahme horen (Abb. 3 - Pingpong Neu 3). Das Thema des Kapitels ist
Technik & Fortschritt und die Lerner sollen zuerst die neuen Worterfindungen auszudenken, z.B.
Lernmotivationsmaschine. Hier kniipft die Grammatik wieder an und erklart Nebensdtze mit
damit. Die Schiiler sollen Satze bilden wie: Man miisste eine Lernmotivationsmaschine erfinden,
damit ich bessere Noten bekomme. Ahnlich wird mit der Struktur Um...zu + Infinitiv gearbeitet:
die Schiiler sollen neue Satze mit einer ausgedachten Erfindung bilden, z.B. Ich méchte einen
Hausaufgaben-Roboter haben, um mehr Freizeit zu haben. Danach kommt eine Tabelle mit der

Zusammenfassung der neuen Grammatik (Abb. 3 - Pingpong Neu 3).

Die Regeln fiir Bildung neuer Strukturen werden nicht formuliert. Ihre Erklarung besteht in der
Anfiithrung von Beispielen. Wie es schon oben erwdhnt wurde, das Thema der Lektion ist

Technik & Fortschritt. Aus diesem Grund sind die Beispiele blof$ von diesem Bereich genommen.

64 (Pingpong Neu,2007, S. 109)

28



Die Optische Darstellung
Im Lehrbuch Pingpong Neu wird die Grammatik immer in griingefirbten Tabellen prasentiert,

wodurch sie leicht nachgeschlagen werden kann. Was die visuelle Lernhilfen betrifft, werden vor
allem drucktechnisch-graphische Hilfsmittel benutzt. Wichtige Worte werden fettgedruckt und
die neuen grammatischen Erscheinungen werden im blauen Viereck prasentiert. Die

Kursivschrift wird fiir eine ndhere Beschreibung benutzt.

Das Bild mit zwei Personen auf unserem Beispiel (Abb. 3 - Pingpong Neu 3) neben der Tabelle

kann fiir ein dynamisches Symbol gehaltet werden, denn sie indirekt vermittelt den Bildkontext.

6.1.3. DIE UBUNGEN
Im Pingpong Neu 3 stehen viele dialogische Ubungen zur Verfiigung, z.B. ein Muster Dialog +

Macht weitere Dialoge, Werte die Umfrage aus. Sprich so..., Diskutiert in der Klasse tiber das Thema
,Freundschaft". Was ist am wichtigsten in einer Freundschaft? Weitere Ubungen im Lerhbuch sind
nach Sprachfertigkeiten gestalltet, z.B. Hér zu, Was ist richtig, was ist falsch?, Schreib die Anzeige
ohne Abkiirzungen... Die Anweisungen werden alle auf Deutsch geschrieben. Dazu kommen noch
grammatische Ubungen im Arbeitsbuch, welche die tiblichen Ubungen wie: Ergdnze die Scitze,

Verbinde mit Pfeilen, Setz die Verben in der richtigen Form ein, usw. umfassen.

Zum Einliben der Konstruktion Um...zu + Infinitiv stehen im Lehrbuch nur zwei dialogische

Ubungen zur Verfiigung. Weiter wird sie durch vier weitere Ubungen im Arbeitsbuch trainiert.

Das Hauptziel des Buches (in drei Banden) ist die Lerner fiir das Zertifikat Deutsch
vorzubereiten. Aus diesem Grund findet man auch zusatzliche Aufgaben, die mit Buchstaben

,ZD“ markiert werden.
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ABB. 2 - PINGPONG NEU 365

4

A Technik & Fortschritt
1. Was man unbedingt erfinden miisste

A Wir machen eine Umfrage zum Thema , Erfindungen®.
Was miisste man unbedingt erfinden? Was meinst
du?

® Also, man misste einen Seitenumblatterer fur die
Badewanne erfinden.

A Wozu das denn?

® Damit meine Comics nicht immer so nass werden.

a) Macht weitere Dialoge.
@ Lernmotivationsmaschine — ich bekomme bessere Noten
Gedankenleser — man weiB, wer die Wahrheit sagt

Grammatik

Man miusste einen Seitenumbléatterer fiir die Badewanne erfinden.
Meine Comics werden immer so nass.

Man misste einen Seitenumbléatterer fiir die Badewanne erfinden,
damit meine Comics nicht immer so nass werden.

A Und was glaubst du? Was miisste man unbedingt erfinden?
— @ Ach. Ich méchte eine Beam-Maschine haben.

A Was? Warum das denn?

® Um blitzschnell in Brasilien zu sein.

b) Macht weitere Dialoge.

@ einen Hausaufgaben-Roboter - ich habe mehr Freizeit
einen Gefiihledetektor — ich finde heraus, ob jemand in mich verliebt ist

Grammatik

um zu + Infinitiv oder damit (gleiches Subjekt)

Ich méchte eine Beam-Maschine haben. Ich méchte blitzschnell in Brasilien sein.
Ich méchte eine Beam-Maschine haben, um blitzschnell in Brasilien zu sein.
Ich méchte eine Beam-Maschine haben, damit ich blitzschnell in Brasilien bin.

damit (verschiedene Subjekte)

Ich mdchte eine Beam-Maschine haben. Die Reise nach Brasilien ist nicht so lang.
Ich méchte eine Beam-Maschine haben, damit die Reise nach Brasilien nicht so lang ist.

[_Z ¢) Was miisste man unbedingt erfinden? Und wozu?
Fragt in der Klasse. Macht Notizen und berichtet.

6.1.4. DIE ZUSAMMENFASSUNG

65 (Pingpong Neu, 2007, S. 40)
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Der Lehrwerk Pingpong Neu hat eine klare Struktur. Die Kapitel behandeln iibliche Themen,
Grammatikiiberblick und Wortschatz sind am Ende zu finden. Auch die Kapitel des Riickblicks

sind der Struktur des Buches nach auf einem logischen Platz geordnet.

Die grammatische Progression in diesem Lehrwerk ist nicht einfach zu beschreiben. Obwohl ich
die zyklische Progression fiir sehr positiv halte, wurde sie aus meiner Sicht in diesem Lehrbuch
nicht erfolgreich umgesetzt. Die Progression zwischen den jeweiligen Kapiteln macht die
meisten Probleme, weil die Grammatik blof3 in einzelnen Schritten, also nicht komplett,
prasentiert wird, was dann das Lernen und auch Lehren schwieriger und komplizierter macht.
Am Beispiel vom Imperativ, mit dessen Héflichkeitsform die Lerner erst in 17er Lektion bekannt
gemacht werden, zeigt sich wie mal unangemessen die Progression in diesem Lehrwerk zum
Ausdruck kommt. Aus meiner eigener schulpraktischen Erfahrung war es dann sehr schwierig
mit diesem Lehrbuch zu arbeiten, weil die Lerner immer nur ein Teil der jeweiligen

Grammatikerscheinung in bestimmter Form beherrschten.

Die grammatische Darstellung ermutigt zur Selbstentdeckung der Regeln, was ich fiir positiv
halte. Die ,Attraktivitat fiir die Lerner” ist jedoch fraglich. Meiner Erfahrung nach hat die
grammatische Prasentation ihr Ziel aus dem Grund nicht erreicht, weil sie fiir die Schiiler nicht
interessant dargestellt wurde. Infolgedessen verlieren die Lerner ihre Motivation zum Lernen.
Wahrend meines Praktikums hatte ich mit der grammatischen Darstellung der Konstruktion
Um...zu + Infinitiv Probleme gehabt. Fiir die Schiiler war es sehr schwierig, auch mit meiner Hilfe,
neue Erfindungen auszudenken, wie es im Lehrbuch erfordert wurde. Die ganze Ubung war eher

unproduktiv.

Die benutzten Bespiele in der Tabelle mit der Zusammenfassung der Konstruktion Um...zu +
Infinitiv halte ich fiir zu komplizierte und zu abstrakte. Sie beziehen sich nicht zur tblichen

Gesprachssituationen und bieten dadurch nicht ihre natiirliche Verwendung.

Da das Buch die Grammatik nur mithilfe von Beispielsatzen, kann ich mir ihre Verwendung vor
allem fiir Deutschlernenden in der deutschsprachigen Umgebung vorstellen. Fiir tschechische

Schiiler ist es jedoch mangelhaft.

Die graphische Seite bei der grammatischen Exposition wirkt uniibersichtlich und niichtern, da
wenige graphische Hilfsmittel benutzt werden und da sie an unterschiedlichen Stellen im

Lehrbuch vorkommen.

Was die Menge der Ubungen betrifft, bin ich der Meinung, dass nicht nur die Konstruktion
Um...zu + Infinitiv, sondern auch andere grammatische Erscheinungen nicht ausreichend sind.

Vor allem vermisse ich spielerische Ubungen zum Grammatikeiniiben. Aus meiner Erfahrung
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waren die zwei dialogischen Ubungen im Lehrbuch eher unproduktiv. Zum Einiiben der
Konstruktion Um...zu + Infinitiv sind dann nur vier Ubungen iibrig geblieben. Deswegen sollten
besser gestaltete dialogische oder spielerische Aktivititen im Buch vorkommen. Im Lehrbuch
findet man auch Ubungen, wo die Schiiler eigene Meinung dufRern kénnen und wo Diskussionen
gefiihrt werden kdnnen, aber sie sind meiner Meinung nach fiir die Lerner ohne gute Motivation
gestaltet, z.B. Was méchtet ihr im Computerkurs lernen? Diskutiert in der Klasse. Sprecht so...55,

Warum verschenken manche Leute ein Haustier? Sprecht in der Klasse dartibers’,

Im Lehrbuch vermisse ich weiter mehrere kommunikative Anldsse zur Gruppenarbeit. Im
Kapitel 4 (mit Themenkreis Moderne Welt und mit der Konstruktion Um...zu + Infinitiv) findet

man keine.

Das Lehrbuch Pingpong Neu ist das alteste von den analysierten Lehrwerken und es prasentiert
sich als ein Lehrwerk der kommunikativen Methode®®. Obwohl es aus meiner Sicht kein
geeignetes Lehrbuch fiir Deutschunterricht (im tschechischen Sprachmilieu) darstellt, bin ich
der Meinung, dass es eines der ersten Lehrwerken der KM war und dass es zur

Weiterentwicklung der KM geholfen hat.

66 (vgl. Pingpong Neu 3, 53)
67 (vgl. Pingpong Neu 3, 53)
68 (vgl. Pingpong Neu 3, die letzte Seite)

32



6.2.SPRECHEN SIE DEUTSCH?
Im Jahre 2001 erschien Das Lehrwerk ,Sprechen Sie Deutsch?“ bei Verlag ,Polyglot“. Bis heute

wird es ganz hiufig an den tschechischen Gymnasien verwendet. Es wurde sowohl von
tschechischen als auch von deutschen Autoren geschrieben, was beim Bestimmen der
spezifischen tschechischen Bediirfnisse geholfen hat. Die ganze Publikation besteht aus einem
Lehrbuch, einem Buch fiir Lehrer und Tonbanden und es umfasst vier Bande. In der vorgelegten

Arbeit wird der zweite Teil mit dem Niveau B1 analysiert.

Waihrend ich Gymnasium besuchte, arbeiteten wir mit diesem Lehrwerk. Aus dem Grund kann

ich bei der Analyse auch meine personliche Erfahrung miteinbeziehen.

6.2.1. DIE STRUKTUR
Das Lehrbuch wird in Kursbuch, Arbeitsbuch und Anlagen geteilt und besteht aus 14 Lektionen,

wobei die siebte und 14. Lektion zur Wiederholung konzipiert sind. Jede Lektion wird wieder in

drei Abschnitte geteilt.

Im Abschnitt A findet man einen Text, der die Lektion einleitet, weiter einen neuen Wortschatz,
eine Wiederholung der Grammatik und eine neue Grammatik. Der Abschnitt B bietet viele
Ubungen zur Grammatik, Phonetik, zum Textverstehen und zum Wortschatzt an. Der Abschnitt C
umfasst die zusitzlichen Ubungen zur Erweiterung der Kenntnisse, die spielerischen Aktivititen

und die kommunikativen Ubungen.

Zum Arbeitsbuch ist auch der Schliissel zugegeben. In den drei Anlagen findet man einen
Uberblick der Grammatik, ein Wérterbuch ausgewihlter grammatischen Begriffe und ein

Worterbuch. Dazu kommt noch ein geographischer Anhang mit Landkarten.

6.2.2. DIE GRAMMATIK

6.2.2.1. Die Progression der Grammatik
Die neue Grammatik befindet sich am Ende des Abschnitts C. Jede Lektion behandelt von drei bis

sechs grammatischen Erscheinungen. Interessant ist, dass jede Lektion auch eine bis vier
grammatische Strukturen wiederholt (solche stindige Wiederholung findet man in keinem der
analysierten Lehrbiicher). Diese sich wiederholende Zusammenfassung macht eine ziemlich
grofde Grammatikmenge in den Lektionen. Die Grammatik in der konkreten Lektionen wird auch
sehr ausfiihrlich eingefiihrt (Abb. 4 - Sprechen Sie Deutsch?). In Lektion zehn Im Abteil wird der
grammatischen Darstellung (ohne den Einleitungstext miteinzubeziehen) wund ihrer

Wiederholung mehr als fiinf Seiten gewidmet. In der Wiederholung geht es nicht um das
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Einiliben der Grammatik, sondern um ihre repetierende Abbildung. In den anderen analysierten
Lehrwerken wird der grammatischen Darstellung hdochstens eine Seite gewidmet. Aus dem

Grund stellt sich heraus, dass es sich liber die steile Progression handelt.

Am Anfang jeder neuen Lektion befindet sich ein Einleitungstext, der die neue Grammatik und
den neuen Wortschatz umfasst. Aus diesen Griinden handelt es sich um einen synthetischen Text
(der aber von Muttersprachler geschrieben ist). Danach folgen die neue Grammatik mit ein paar
Ubungen und die Wiederholung der alten Grammatik. Weitere Ubungen folgen dann im

Abschnitt B und C und im Arbeitsbuch.

Da die Themen sehr kompakt sind, was wir z.B. auf dem Bild ,Abb. 4. - Sprechen Sie Deutsch?“
sehen konnen, und weil sie auch stindig erweitert und wiederholt werden, halte ich die

Progression fiir eine Kombination der linearen und zyklischen Progression.

Was die grammatische und pragmatische Progression angeht, werden die Kapitel vorwiegen
nach formalsprachlichen Kategorien der Grammatik gestaltet und der Grammatik werden dann
die Themen angepasst. Begriindung dafiir sind die synthetischen Texte, wo sich die gewiinschte
Grammatik ,erfindet“. In Sprechen Sie Deutsch? werden auch keine Ziele der Lektion genannt
und im Inhaltsverzeichnis wird keine Kommunikationssituation bekannt gegeben, wo die neue

Grammatik benutzt werden kann.

6.2.2.2. Die Grammatische Darstellung
Die neue Grammatik befindet sich in jeder Lektion immer am Ende des Teils A. Sie wird auf

Tschechisch erklart und mit mehreren Beispielen der Anwendung unterstiitzt. Wie es schon
gesagt wurde, die neuen grammatischen Erscheinungen werden mithilfe eines Textes
eingeleitet, spater auf Tschechisch erklart und auch geiibt. Da die Strukturen schon in Form
einer Regel im Lehrbuch verallgemeinert werden und da die Schiiler sie nicht aktiv entdecken

mussen, handelt es sich eher um das deduktive Verfahren.

In Sprechen Sie Deutsch? behandelt man die Struktur Um...zu + Infinitiv im Kapitel Schulsystem:
Im Abteil noch mit anderen Infinitivkonstruktionen mit zu. Das Kapitel beginnt mit einem Text,
wo die neue Grammatik zutage kommt. In diesem Kapitel geht es um ein dialogisches Gesprach
zwischen zwei Mannern im Zugabteil. Dieses Gesprach kann auch vom Tonband abgespielt

werden.

Die Konstruktion ist als eine Ersetzungsmoglichkeit des Nebensatzes mit damit oder als eine
Moglichkeit der Verbindung von zwei Sidtzen prasentiert. Die Regel fiir die Bildung dieser

Konstruktion sind auf Tschechisch geschrieben, jedoch alle benutzten Beispiele haben keine
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Ubersetzung. Speziell wird auf die Verwendung des Reflexivpronomens ,sich” aufmerksam

gemacht. Weiter folgen zwei Ubungen und andere Grammatik.
Im grammatischen Uberblick am Ende des Lehrbuches ist diese Struktur nicht zu finden.

Optische Darstellung
Im ganzen Buch wird die neue Grammatik durch blaue Tabellen anschaulich prasentiert.

Daneben steht immer der kleine schwarze Buchstabe g mit Ausrufezeichen, was eine neue
Grammatik symbolisiert. Im Bezug auf visuelle Lernhilfen zu Grammatikerklarung, werden in
unserem Beispiel nur drucktechnisch-graphische Hilfsmittel - Fettdruck, Kursiv und Kleinschrift
verwendet (in anderen Kapiteln findet man noch abstrakte Symbole in Form von Pfeilen und
dynamischen Symbolen). Im Unterschied zu anderen Lehrwerken, wird die Konstruktion Um...zu
+ Infinitiv iiberhaupt nicht angestrichen, was leider zur Uniibersichtlichkeit fiihrt. Im Fettdruck

werden nur die gleichen Subjekte und auch Reflexivpronomen angemerkt.

Die Autoren verwenden weiter noch andere Typen der Tabellen. In unserem Beispiel (Abb. 4 -
Sprechen Sie Deutsch?) werden die Bemerkungen in der gelben Tabelle Vsimnéte si und ihre

Erklarung in rosa gehighlightetem Text geschrieben.

Dieses Lehrbuch widmet der graphischen Layout nicht viel Platz, was einen der grofdten
Unterschiede zwischen diesem Lehrbuch und den anderen Lehrwerken darstellt. Bilder werden
vor allem auf der Anfangsseite mit dem einleitenten Text verwendet. Im Teil B, wo sich die
grammatischen Ubungen befinden, kommen Bilder sie fast gar nicht vor. Sie tauchen wieder im
Teil C auf. Weitere Tabellen, Rahmen und andere Méglichkeiten der graphischen Arbeit werden

selten verwendet.

6.2.3. DIE UBUNGEN
Immer nach der Grammatikeinfithrung kommt dann mindestens eine Ubung zur unmittelbaren

Grammatikeiniibung. Meistens hat es folgende Form: Ergdnzen Sie nach dem Muster, Bilden Sie...,
Formulieren Sie richtig.... In unserem Beispiel: Beenden Sie die Satzgefiige... Oft kommen auch

Ubersetzungsiibungen vor.

Andere zahlreiche Ubungen findet man im Teil B und selbstverstindlich auch im Arbeitsbuch.
Fiir die Konstruktion Um...zu + Infinitiv bietet das Lehrbuch zwei Ubungen im Teil A, vier im Teil
B und noch andere fiinf im Arbeitsbuch (zusammen 11 Ubungen). Uberwiegend handelt es um
Ubungen wie folgt: Bilden Sie Sdtze nach dem Muster, Ergdnzen Sie..., Uben Sie..., Bilden Sie

Antworten, Ubersetzen Sie, usw. Die grammatischen Ubungen sind dann vor allem aus einzelnen
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Satzen gebildet, die keinen inhaltlichen Zusammenhang haben. Im Teil C kommen Ubungen zum

Leseverstehen, Horverstehen und zu anderen Zwecken vor.

Die Angaben sind immer auf Deutsch geschrieben und gréfitenteils auch mit einem Muster

erganzt.

Ubungen zur Paararbeit und Anlisse zur Gruppenarbeit kommen vor allem im Teil C geniigend
vor, aber die Betonung liegt an der individuellen Arbeit. Die AuRerung der Schiiler in den
Ubungen wird meistens nicht benétigt, denn das Lehrbuch die grammatischen Ubungen (wo die

Betonung auf der Form und nicht auf dem Inhalt liegt) bevorzugt.
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ABB. 3 - SPRECHEN SIE DEUTSCH?6°

Zpodstatnéla pfidavnd jména a pricesti

Der Kranke konnte nicht aufstehen. - Nemocny nemohl vstat.
Wir haben unsere Bekannten besucht. - Navstivili jsme své zndmé.

Nékterd pridavna jména a pricesti prebirajf ve vétach funkci podstatnych jmen, pi¥f se s velkym
poc4te¢nim pismenem, maji ¢len a mohou pfibirat p¥ivlastky. Stdle se vSak sklomuji jako ptidavné

jméno po piislusném ¢lenu. Rod podstatnych jmen vzniklych substantivizaci pifdavnych jmen a piicesti

se Fdf rodem pfirozenym nebo rodem podstatného jména, které bylo vlastné
der kranke Mann = der Kranke ze spojeni Vypusténo.

Sklofovani po ¢lenu uréitém

jednotné ¢islo mnozné ¢&islo
1. p. | der Fremde die Fremde das Fremde die Fremden
2.p.| des Fremden der Fremden des Fremden der Fremden
3. p. | dem Fremden der Fremden dem Fremden den Fremden
4.p.| den Fremden die Fremde das Fremde die Fremden
Skloriovani po ¢lenu neurcitém

jednotné ¢islo mnozné ¢&islo
1.p.| ein  Fremder eine Fremde ein  Fremdes Fremde
2.p. | eines Fremden einer Fremden eines Fremden Fremder
3. p. | einem Fremden einer Fremden einem Fremden Fremden
4.p.| einen Fremden eine Fremde ein  Fremdes Fremde

Piiklady zpodstatnélych piidavnych jmen a pricesti
nazvy osob (muzsky a Zensky rod)

der / die Abwesende - nepfftomny / nepfitomna der / die Kleine - maly / malad

der / die Angestellte - zaméstnanec / zaméstnankyné der / die Kranke - nemocny / nemocnd

der / die Anwesende - pfitomny / pfitomna der / die Reisende - cestujfci

der / die Bekannte - zndmy / zndma der / die Tote - mrtvy / mrtvd

der / die Betrunkene - opily / opild der / die Verletzte - zranény / zranénd

der / die Blinde - nevidomy / nevidoma der / die Verlobte - snoubenec / snoubenka
der / die Deutsche - Némec / Némka der / die Verwandte - pifbuzny / ptibuznd
der / die Fremde - cizinec / cizinka der / die Weife - béloch / béloska

der / die Heilige - svaty / svatd
Srovnejte: der Beamte / ein Beamter - ifednik x die Beamtin / eine Beamtin - tifednice

ndzvy véci (Zensky rod)
die Illustrierte - obrdzkovy ¢asopis die Elektrische - tramvaj

P abstrakta, ojedinéle také oznaceni osob nebo véci (stiedni rod)

das Bose - zlo das Junge - mladé
das Schone - to pékné das Kleine - to malé
das Neue - to nové

stupiiovand piidavnd jména (stfedni rod)
das Bessere - to lepsi das Wichtigste - to nejdiileZit&jsi

nazvy jazyki oznacujici jazyk jako systém (stfedni rod)
das Deutsche (-, 0) - némcina das Englische (-, 0) - angli¢tina

Rozlidujte Nézev jazyka ve spojent se

|
I aus dem Deutschen ins Tschechische iibersetzen x Deutsch sprechen slovesy [shn SR 0
i nen, verstehen ptekldddme

der Konjunktiv im Deutschen x auf Deutsch sagen das Deutsch (-[s], 0).

69 (Sprechen Sie Deutsch?, 2001, S. 139)
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ABB. 4 - SPRECHEN SIE DEUTSCH?70

Nahrazeni je mozné za néasledujicich podminek:
[ podméty Fidic a vedlejsf véty jsou shodné:
Ingo hofft, dass er das Abitur ablegt. - Ingo hofft(,) das Abitur abzulegen.

[ podmét vedlejsi véty je obsaZen jako piedmét ve veété fidict:
Ich empfehle dir, dass du ihn fragst. - Ich empfehle dir(,) ihn zu fragen.

0 podmétem Fidici véty je neosobni es, ve vedlejsi véte je podmétem zajmeno marn:
Es ist notig, dass man Obst und Gemiise isst. - Es ist notig(,) Obst und Gemiise zu essen.

" . Zkracovani pomocf infinitivn{ konstrukce neumoZiiuj
Vsimnéte si slovesa sdélovani a vnimdni: antworten, erzihlen,

- empfinden - pocitovat, fiihlen, horen, lesen, riechen -
Peter sagt, dass er auf das Gymnasium wechselt.  scnar, sagen, schreiben, wissen ai.

Ich empfehle dir(,) ihn zu fragen. - Doporuéuji ti, aby ses ho zeptal. / Doporuduji ti zeptat se ho.

Do ¢estiny prekldddme véty s infinitivnimi konstrukcemi vétsinou pomoci vedlejsi véty, méné Cas-
to pomoci infinitivu.
Pozndmka

Pokud véta obsahuje vice sloves, po zkracen( stojf zu pted poslednim infinitivem ve vété: Ich freue mich, dass ich mich mit
Ihnen wieder treffen kann. - Ich freue mich, mich mit Ihnen wieder treffen zu kénnen.

Es scheint, dass er miide ist. / Er scheint miide zu sein. - Zda se, Ze je unaveny. / Zd4 se byt unaveny.

Zvl4$tnim piipadem nahrazovéni vedlejsich vét infinitivn{ konstrukei jsou véty se slovesem schei-
nen - zddt se. P¥i transformaci podmét es vypadavd, na jeho misté pak stoji podmet vedlejsi véty.
Infinitivni konstrukce se v tomto piipadé neoddéluje ¢arkou.

Poznamka

Podobné jako se nékter4 slovesa vyskytuji pouze ve vétdch s dass (a nahrazeni infinitivn{ konstrukci neumoziujf), nelze

naopak viechny infinitivni konstrukce s zu nahradit vétami s dass, napf. po slovesech beabsichtigen (mit v amyslu,
zamyslet), versdumen (zmeskat), wagen (odvdZzit se, troufnout si) apod.: Sie wagen (es) nicht, etwas zu sagern.

Rita hat viele Bewerbungen geschrieben, - Rita hat viele Bewerbungen geschrieben(,)
damit sie eine Lehrstelle bekommt. um eine Lehrstelle zu bekommen.

Uéelové véty s damit 1ze nahradit infinitivni konstrukei s um ... zu, pokud jsou podméty Fidicf
a vedlejif véty shodné. Infinitivni konstrukce je uvozena pomoci um, podmét vedlejsi véty (sie) se
vypousti a ur¢ité sloveso vedlejsi véty (bekommt) stoji na konci konstrukee jako infinitiv s zu (zu
bekommen). Je-li zkrdcend varianta moZnd, ddvdme ji pfednost pfed vétou s damit.

Er lernt. Er will / soll die Priifung bestehen. - Er lernt(,) um die Priifung zu bestehen.
Er macht eine Lehre. Dann kann er bald verdienen. - Er macht eine Lehre(,) um bald verdienen
zu konnen. / um bald zu verdienen.

Pokud pomoci infinitivni konstrukce s um ... zu spojujeme dvé ptivodné samostatné véty, je tfeba
si zapamatovat, Ze slovesa sollen a wollen (vyjadtujici v ptivodni vété zamer, ucel) po spojeni vy-
padavaii. Sloveso kdnnen je mozno zachovat, nebo vypustit.

Vsimnéte si

Wir fahren ins Gebirge(,) um uns zu erholen. Zvratné zdjmeno se vztahuje k podmétu fidi-
Ich freue mich(,) mich mit Ihnen wieder treffen zu kénnen. = civéty, t. sklofiuje se, ackoli stoji u infinitivu.

70 (Sprechen Sie Deutsch?, 2001, S. 124)
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6.2.4. DIE ZUSAMMENFASSUNG
Das Lehrbuch Sprechen Sie Deutsch? gehort zu traditionellen Lehrbiichern in der Tschechischen

Republik. Sie verbindet die traditionelle GUM mit dem kommunikativen Ansatz. Am Gymnasium

habe ich aus diesem Buch gelernt und habe also auch eine persénliche Erfahrung.

Flir sehr positiv halte ich seine iibersichtliche Struktur (Teile A, B, C) und die systematische

Wiederholung der Grammatik.

Hinsichtlich der Grammatik, finde ich dieses Buch ,liberfiillt", weil die Menge der Grammatik zu
grofd ist, z.B. die Lektion 6 beinhaltet acht grammatische Bereiche, die Lektion 3 sieben
grammatische Bereiche. Solche Progression halte ich fiir zu steile und zu schwierige sogar fiir

die Fachoberschiiler und Gymnasiasten.

Auch die Regel und Erkldrungen finde ich nicht optimal gestaltet, weil sie einfach nicht,
uibersichtlich und attraktiv prasentiert werden. Die grammatische Gestaltung wirkt dann sehr
chaotisch. Die grammatischen Erkldrungen werden durch zusitzliche Informationen in
Kleinschrift ergdnzt (Abb. 5 - Sprechen Sie Deutsch?), die eher unproduktiv sind, weil sie wieder
zur Uniibersichtlichkeit der Grammatik beitragen. Fiir mich war es sogar schwierig auf der
Abbildung 5 zu finden, wo die Konstruktion Um... zu + Infinitiv erklart ist. Die graphischen Mittel
unterstiitzen leider die zu erklarende Grammatik nicht und die Gestaltung wirkt dann
uniibersichtlich. Zum Beispiel in der Tabelle, wo die Konstruktion Um...zu + Infinitiv erklart wird,

wird die eigene Konstruktion nicht graphisch betont (Abb. 5 - Sprechen Sie Deutsch?).

Meiner Meinung nach ist die graphische Darstellung des Stoffes eine der grofiten Nachteile
dieses Lehrbuches. Mit aktuellen Fotos, die den Stoff den Schiilern naher bringen sollen, wird
nicht gearbeitet. Ahnlicherweise werden auch nicht viele Tabellen und graphische Symbole

verwendet.

Bei der Grammatik wird vor allem das deduktive Verfahren bevorzugt, da die Grammatik nur
erklart wird und die grammatischen Merkmale nicht geordnet und systematisiert werden. Dies

kann leider zur Passivitat der Schiiler bei Erklarung der neuen Grammatik beitragen.

Was die Ubungen betrifft, gibt es da eine bewundernswerte Menge von Ubungen. Die
Aufmerksamkeit wird vor allem den grammatischen Ubungen zur Einzelarbeit oder zum
frontalen Unterricht gewidmet. Das kann oft unmotivierend wirken, denn die Schiiler oft nur die

aufRere Form, aber nicht den eigentlichen Inhalt ihrer AuRerung prisentieren.

Alle diese Fakten tragen dazu bei, dass das Lehrbuch zwar systematisch mit der Grammatik

arbeitet, aber es kann sie den Schiilern nicht einfach, attraktiv und effektiv vermitteln.
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6.3.SCHRITTE INTERNATIONAL
Das Lehrbuch Schritte international erschien im Jahre 2007 bei Hueber Verlag in Ismaning

(Deutschland). Es ist eine sechsbandige Ausgabe, die zum Sprachniveau B1 fiihrt und somit auf
die Prifung Zertifikat Deutsch vorbereitet. Zu jedem Kursbuch gibt es noch ein integriertes
Arbeitsbuch ohne Losungen, eine CD mit Hortexten und Wiederholungsiibungen fiir Computer

und ein methodisches Lehrerhandbuch.

In der folgenden Analyse wird mit Schritte international 5 gearbeitet.

6.3.1. DIE STRUKTUR
Das Lehrbuch besteht aus sieben Lektionen, die sich in weitere Lernschritte gliedern (von A bis

E), einen Fragenbogen mit Selbstevalution, einen Grammatikanhang und eine alphabetische

Wortliste.

Jede Lektion behandelt von zwei bis flinf grammatischen Bereichen. Sie beginnen immer mit
einer Doppelseite mit einer Foto-Horgeschichte’!, die immer die Lektion thematisch und
sprachlich einleitet. In der Teilen A - C findet man den neuen Lernstoff mit Ubungen. Die Teile D
- E (manchmal auch C) bieten Aufgaben zum Einiiben der vier Sprachfertigkeiten. In der
Kopfzeile kann man lesen um welche Struktur es sich handelt. Am Ende der Lektion kommt
immer eine Grammatikiibersicht mit den wichtigsten Strukturen der Lektion vor und danach

noch ein Zwischenspiel, wo die Realien auf eine spielerische Art geiibt werden.

6.3.2. DIE GRAMMATIK

6.3.2.1. Die Progression der Grammatik
Die Progression der Grammatik wird schrittweise und in einer logischen Anordnung prasentiert.

Deswegen wird die Konstruktion Um...zu + Infinitiv zusammen in einem Kapitel mit Konjunktion
damit, statt...zu, ohne...zu eingefiihrt. Logischerweise behandelt man im vorherigen Kapitel
Infinitiv mit zu und das Verb brauchen mit zu. Im dritten Kapitel Schritte International 5 kommt
man erst zum Genitiv, obwohl der Akkusativ und Dativ schon bekannt sind. Dies alles sind

Griinde, die vorwiegend auf die zyklische Progression deuten.

Eine andere Progression ist schon im Inhaltsverzeichnis zu sehen. Die einzelnen Teile der

Lektion (Schritte A-E) sind nach Kommunikationssituationen angereiht und den Situationen

71 Foto-Horgeschichte = Einstieg in das Lektionsthema, der durch die Kombination von Fotos und
Hortexten vermittelt ist. Weiter bildet er auch einen thematischen und sprachlichen Rahmen der Lektion,
vermittelt Landeskunde und Alltagssprache.

vgl. <https://www.hueber.de/seite/pg info fotohoer einf srp>24.4.2013
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sind dann die grammatischen Strukturen zugeordnet. Daher handelt es um die pragmatische

Progression.

Die steile oder die flache Progression kann nur schwierig bestimmt werden, da sie eine tibliche
Menge der Lernstoff enthilt. Wie es schon oben angefiihrt wurde, die Lektionen behandeln von

zwei bis fiinf grammatischen Bereichen.

Die neue Grammatik kommt immer in einer systematischen Anordnung vor. Sie wird erst in der

Foto-Horgeschichte eingeleitet und dann in Schritten A-C erklart und durchgearbeitet.

6.3.2.2. Die Grammatische Darstellung
Wie dieses Lehrbuch die Grammatik vermittelt kann nicht ganz eindeutig beurteilt werden. Mit

den Strukturen wird zwar vor der Regelformulierung gearbeitet (Schiiler sollen die richtige
Variante von den Bespielen aus der Foto-Horgeschichte wahlen), aber die Regel werden vom
Lehrbuch systematisiert und formuliert. All diese Griinde deuten auf eine Kombination zwischen

einem induktiven und einem deduktiven Verfahren, wo aber das induktive Verfahren vorwiegt.

Die grammatische Struktur Um...zu + Infinitiv taucht im Kapitel Kundenwiinsche auf. In der Foto-
Horgeschichte Kundenkontakt geht es um eine Friseurin und ihre Kunden. Hier kommt die
Struktur zum ersten Mal vor. Weiter folgt Schritt A in dem mit der Struktur praktisch gearbeitet
wird. In der ersten Ubung wird aus zwei Méglichkeiten gewihlt, es sollte die erwahnte Struktur
in der Geschichte markiert werden. Weiter wird die Struktur, zusammen mit Nebensatz mit
damit, an einem Beispiel niher gezeigt. In der zweiten Ubung sollte die Struktur praktisch
verwendet werden. Wenn es die Situation verlangt, kann man zum Grammatikiiberblick am

Ende der Lektion zurtickgehen und die Grammatik ndher studieren.

Die Regel werden weder auf Deutsch noch auf Tschechisch erklart, weil die Erklarung nur in der
Einfiihrung von Beispielen und tabellarischen Darstellung vorliegt. Alle angefiihrten Bespiele
hangen thematisch zusammen und beziehen sich sehr auf Praxis. Ganz am Ende kommt noch das
Zwischenspiel, welches die Lektion abrundet und wo noch einmal mit Um...zu+ Infinitiv

gearbeitet wird.

Optische Darstellung der Grammatik
Im Rahmen der Grafik wird oft mit dynamischen Symbolen gearbeitet. Konkret werden haufig

Bilder aus der Foto-Horgeschichte benutzt um den Kontext zu vermittelt (Abb. 5 - Schritte
international). Weiter werden vor allem Drucktechnisch-graphische Mittel verwendet: der
Fettdruck, die Kursivschrift und die farbige Schrift. Abstrakte und konkrete Symbole tauchen

nicht auf.
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Im Schritt A, nach der ersten Ubung, taucht die erste graphische Darstellung Um...zu + Infinitiv
auf. Es ist durch blaue Farbe als Unterlage gekennzeichnet (im ganzen Lehrbuch werden solche
Mittel zur Kennzeichnung der Grammatik auf die gleiche Art und Weise benutzt). Im
grammatischen Uberblick wird hellblaue Tabelle verwendet. Um...zu und damit steht im farbigen

Fettdruck.

6.3.3. DIE UBUNGEN
Die Ubungen im Kursbuch Schritte international wurden von den Autoren mit einer klaren und

einheitlichen Struktur aufgebaut. In Schritten (Teile, A-C) kommt immer die neue Grammatik
mit Ubungen vor. Sie bieten unterschiedliche Menge von Ubungen anhand des
Schwierigkeitsgrads des neuen Stoffes. Diese Ubungen beziehen sich thematisch auf die Foto-
Horgeschichte und erhalten eine traditionelle Form, z.B.: Was ist richtig? Héren Sie und kreuzen
Sie an, Ergdnzen Sie, Ordnen Sie zu, Ergdnzen Sie, usw. Dazwischen erscheint in jedem Schritt
eine kommunikative Ubung, wie z.B.: Arbeiten Sie in Gruppen, Machen Sie ein Plakat, Rollenspiel...,
Kennen sie noch andere Thesen? Notieren Sie und diskutieren Sie..., Suchen Sie einen Titel fiir das
Buch, usw. Wenn es noétig ist, werden zu den Ubungen noch die kommunikativen Redemittel

hinzugefiigt.

Die Schritte D-E (manchmal auch C) bieten das Einliben der einzelnen Sprachfertigkeiten.
Deswegen erscheinen hier Ubungen wie: Sehen Sie die Angebote im Abendprogramm an. Ordnen
Sie zu, Sprechen Sie mit Ihrer Partnerin/lhrem Partner, Ordnen Sie zu, Uberﬂiegen Sie den Text...,

usf.

Im Arbeitsbuch findet man alle Typen der oben genannten Ubungen. Zur Struktur Um...zu
werden im Kursbuch zwei Ubungen und im Arbeitsbuch noch sechs andere angefiihrt. Im
Unterschied zu all den anderen Lehrbiichern in dieser Analyse, werden noch andere Ubungen
auf der CD zur Verfiigung gestellt, und zwar zwei zur Struktur Um...zu. Dies macht im

Gesamtzahl zehn Ubungen zusammen.

Alle Anweisungen werden auf Deutsch geschrieben.
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ABB. 6 - SCHRITTE INTERNATIONAL (DIE FOTO-HORGESCHICHTE)72

6

2

Kundenwiinsche

FOLGE 6: KUNDENKONTAKT

Sehen Sie die Fotos an. Was meinen Sie? Woriiber unterhalten sich wohl Nasseer
und die beiden anderen Personen?

Vielleicht itber die Familie. Ich spreche beim Frisér immer Gber ...

Sehen Sie noch einmal die Fotos an. Welche Wérter passen Ihrer Meinung nach zu
welcher Person? Ergédnzen Sie und sprechen Sie.

Schnitt/Shampoo ~ Pharmabranche/Marketing = Gastronomiebranche/Spezialititen

SRS e

Pharma- was mit
Medikamenten su tun hat, Frau Walther: Herr Kugler: Nasseer:

s.B. Pharmabranche,
Pharmaindustrie, Pharmavertreter

zweiundsechzig 62 LEKTION 6

72 (Schritte International 5, 2007, 62)
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ABB. 7 - SCHRITTE INTERNATIONAL (DER SCHRITT A)73

—
:

i Man muss heute direkt zum Kunden gehen,

\ A . um Erfolg zu haben.

6 ¢

ESEs= Al

Was ist richtig? Horen Sie und kreuzen Sie an.

a Herr Kugler reist zu den Kunden, b Herr Kelmendi fihrt mit seiner Familie im

um Erfolg zu haben. Sommer immer in seine Heimat,
um Land und Leute kennenzulernen. damit seine Kinder die Grofeltern sehen kénnen.

um Ruhe zu haben.

Herr Kelmendi fihrt in seine Heimat, um Ruhe zu haben.
Herr Kelmendi fihrt in seine Heimat, damit seine Kinder die Grofleltern sehen konnen.

A2 Warum fahrt Herr Kelmendi in seine Heimat? Was sagt er?
Erklaren Sie mit um ... zu oder damit.

Mei i i €n kennen. Ich fahre in meine Heimat, damit meine
Ich mochte den Kontakt nicht verlieren. Kinder ihre Verwandten kennenlernen.
Meine Frau kann sich erholen. #

Ich moéchte meine ganze Familie sehen. :
Ich fahre in

meine Heimat, ...

E A3 Urlaubswiinsche. Sehen Sie sich die Statistik an.

Welche Informationen finden Sie? Was finden Sie interessant/iiberraschend?

Die Statistik zeigt, wie sich M&nner Urlaubswiinsche
und Frauen den Urlaub vorstellen. Frauen

sich erholen 59 %

i 0

Ich finde es uberraschend, dass nur Sp'OI‘t trelber.l 12 % 13%
acht Prozent der Frauen in Urlaub fahren, femfn. und sich 8% 22%
um zu feiern und sich zu amiisieren, aber ... amusieren

Abenteuer erleben 14 % 7%

Sehenswiirdigkeiten 7 % 3%

¥bie statistik zeigt .. besuchen

In der Statistik geht es um ... flirten 4% 6%
... doppelt so viele ... wie ...

.. etwa gleich viele ... wie ...

... hur halb so viele ... wie ...

... jede/r Zweite / Dritte ...

... mehr/weniger als die Haélfte / ein Drittel / ...

.. fast/nur/iiber ... ein Viertel / ... A

vierundsechzig 64 LEKTION 6

73 (Schritte international, 2007, 64)
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ABB. 8 - SCHRITTE INTERNATIONAL (DER GRAMMATIKUBERBLICK AM ENDER DER LEKTION)74

Grammatik

1 wm zu + Infinitiv und Konjunktion: damit

Konjunktion Ende
Herr Kelmends: fihrt in seine Heimat, um Ruhe zu haben.
den Kontakt nicht zu verlieren.

damit seine Kinder schen.
die Grofleltern

seine Frau sich erholen kann.

6.3.4. DIE ZUSAMMENFASSUNG
Die Struktur und die Ubersichtlichkeit dieses Lehrbuches gehort sicher zu seinen gréfiten

Vorteilen. Man kann die gebrauchten Strukturen sehr schnell nachschlagen und sich sehr schnell
auskennen. Die einzelnen Schritte mit neuer Grammatik und mit anderen Sprachfertigkeiten

halte ich fiir eine sehr gelungene Idee.
Das Grammatikverfahren ist eher induktiv, was die Aktivitat der Lernenden unterstitzt.

Das ganze Buch wird durch Geschichten iiber die Hauptfigur verbunden. Meiner Meinung nach
unterstitzen die Geschichten die Motivation des Lerners, weil sie zum einen realistisch und
interessant sind und zum anderen iiber normale Menschen, mit denen sich die Schiiler
identifizieren konnen, berichten. Diese Geschichten enthalten auch viele landeskundliche

Informationen und bieten viele kommunikative Anldssen an.

Was die grammatische Progression und Darstellung der Grammatik betrifft, sind diese zu
Lehrzwecken sehr gut geeignet. Die Darstellung ist sehr praktisch und kommunikativ orientiert,
was flir die Lerner sehr von Vorteil ist, was jedoch aber auch eigene Nachteile mit sich bringt.
Vor allem mangelt es an die theoretischen Regeln fiir die Grammatik. Auf einer Seite kdnnte es
einem im Deutschland lebenden Ausldnder das Lernen erleichtern, weil er nicht mit zu viel
Theorie belastet ware, auf der anderen Seite wiirde es z.B. den tschechischen Schiilern, die nicht
jeden Tag mit Deutsch im Kontakt sind, fehlen, denn sie schon zum Erwerben der Fremdsprache
eine Struktur brauchen. Dazu muss ich noch erginzen, dass diese Regeln im methodischen
Lehrerhandbuch erwahnt werden und dass der Lehrer sie dann durch die Prasentation an der

Tafel (oder auf eine andere Art und Weise) erklaren kann.

74 (Schritte international, 2007, 69)
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Die graphische Seite des Lehrbuches ist iibersichtlich, aktuell, systematisch und attraktiv. Die

graphischen Hilfsmittel werden effektiv genutzt.

Im Bezug auf Ubungen gefillt mir ihren thematischen Zusammenhang mit der Foto-
Horgeschichte und ihre kommunikative Seite. Die Schiiler kdnnen ganz oft eigene Meinungen
auern und selbstindig sprechen. Auch Anderung und Nutzung der Sozialformen wird nicht
vergessen. Dazu kommt noch CD mit interaktiven Ubungen, die den Schiilern eine interessante

und gegenwirtige Form des Ubens anbieten.

Das Lehrbuch gehort zu den jlngeren Lehrwerken und bietet dann eine sehr moderne,
erfolgreiche und interessante Form des Unterrichtes. Es ist streng auf den kommunikativen
Unterricht orientiert, was das eigentliche Ziel des Fremdsprachenunterrichtes, die

kommunikative Kompetenz, férdert und unterstiitzt.
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6.4.DIREKT
Das Lehrbuch Direkt 2 - Némcina pro stredni Skoly hat der Verlag Klett in Prag im Jahre 2010

herausgegeben. Ahnlich wie bei Sprechen Sie Deutsch? haben es sowohl tschechische als auch
fremdsprachliche Autoren verfasst. Dieses Lehrbuch wurde auf die Art und Weise konzipiert, um
die Lerner auf das staatliche Abitur vorzubereiten. Von demselben Grund wurde es fir
tschechische Schiiler der Fachoberschulen und Gymnasien geschrieben. Das ganze Lehrbuch
umfasst drei Bande, die zum Sprachniveau B1 fiihren. Zum Lehrbuch gehoren noch eine CD, ein
methodisches Lehrerhandbuch mit Schliissel zum Arbeitsbuch und eine 2 CD mit Tonbédnden.

Das Arbeitsbuch ist innerhalb des Lehrbuches zu finden.

In der vorgelegten Arbeit wird der zweite Band analysiert.

6.4.1. DIE STRUKTUR
Jeder Band dieses Lehrwerks umfasst zehn Lektionen und entspricht mit seinem Umfang einem

Schuljahr (bei der Stundendotation 2-3 pro Woche).

Jede Lektion ist in 3 unterschiedlich thematischen Unterkapiteln geteilt. Die Lektionen beginnen
immer mit einer Einleitungsseite auf Tschechisch, wo die Ziele und die Abiturthemen der
jeweiligen Lektion bekanntgegeben werden. Am Ende einzelner Lektionen ist eine

Grammatikiibersicht wieder auf Tschechisch angefiihrt.

Nach fiinf Lektionen kommt ein spezieller Teil Fertigkeitstraining, der auf das Uben aller
Sprachfertigkeiten gerichtet ist. Genauso auch im Arbeitsbuch ist nach fiinf Lektionen ein Teil
Wie weit bist du jetzt? in der Form eines Tests zu finden. Nach all den Lektionen kommt noch
Arbeitsbuch (ohne Ldsungen) und ein Portfolio, wo sich die Schiiler ihren Sprachfortgang
notieren konnen. Weiter ist im Lehrbuch noch eine Liste der unregelmafiigen Verben und eine
Wortliste zu jeder Lektion mit tschechischer Ubersetzung und eine CD mit phonetischen

Ubungen enthalten.

6.4.2. DIE GRAMMATIK

6.4.2.1. Die Progression der Grammatik
Das Lehrbuch Direkt bietet wieder eine andere Weise der Grammatikprisentierung und geht

vom Einfachen zum Schwierigen fort. Man kann nicht eindeutig bestimmen, ob es sich um die
lineare oder um die zyklische Progression handelt. Manche grammatischen Erscheinungen
werden nur in einem Kapitel angefiihrt (z.B. Prdpositionen mit Dativ und Akkusativ) und

manche in mehreren (z.B. Modalverben fiihrt man im Kapitel 11 ein, aber das Modalverb sollen
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kommt zwei Lektionen spater). Deswegen bin ich der Meinung, dass die Progression in diesem
Buch eine Kombination der linearen und der zyklischen Progression ist. Was die Unterscheidung
zwischen der grammatischen und pragmatischen Progression betrifft, bin ich der Meinung, dass
es vorwiegend die pragmatische Progression vertreten ist: die Ziele der Lektionen werden am
Anfang der Lektion bestimmt und den kommunikativen Situationen werden die grammatischen
Strukturen zugeordnet. Zum Beispiel in der Lektion 11, Teil 1l - Behinderte Jugendliche in der

Schule werden die Modalverben angegeben und getibt.

Da die Lektionen eine normale Menge an Grammatik (in der Beziehung zur anderen analysierten
Lehrwerken) beinhalten, ist die Progression auch als steil und flach zu bezeichnen. Das

Lehrbuch bietet von einem Thema bis zu fiinf grammatischen Themen ein.

6.4.2.2. Die Grammatische Darstellung
Die grammatische Darstellung wird wieder auf dem Beispiel von der Struktur Um.... zu + Infinitiv

prasentiert. Sie wird im Lehrbuch zusammen mit Finalsidtzen mit damit durchgenommen.

Die Vermittlung der Konstruktion Um...zu + Infinitiv ist eher induktiv, denn die Schiiler miissen
erstens Siatze mit dieser Grammatikerscheinung bilden. Leider bietet das Lehrbuch nicht mehr
Platz Systematisierung der Grammatikerscheinungen von Schiilern. Am Ende der Lektion sind
die Regeln fiir Bildung dieser Konstruktion zu finden. Deswegen ist das Verfahren der

Grammatikvermittlung schwer zu bestimmen.

Die Grammatik ist im Kapitel, welches sich mit Jobs und Berufe beschiftigt, eingebaut. Daher
kommen Ubungen, die sich mit unterschiedlichen Berufen beschiftigen, vor. Die neue
Grammatik steigt in dialogischen Gesprachen iiber kiinftige Berufe ein. Erstens sollten die
Lernenden ausdenken, welche Tatigkeiten beherrscht werden miissen um einen Beruf ausiiben
zu konnen. Spiter kommt eine Ubung mit kleinem Rollenspiel, wo sie einen kurzen Dialog mit
Konstruktion Um...zu + Infinitiv bilden, z.B.: Man muss schnell laufen kénnen, um als Polizist zu
arbeiten. Zu dieser Grammatikvermittlung kommt noch schon erwéhnter grammatischer
Uberblick am Ende der Lektion mit einer genaueren Beschreibung der Struktur vor. Die Regeln

sind auf Tschechisch mit der Hilfe von Beispielen aus realen Leben erklart.

Es lohnt sich noch zu erwéhnen, dass durch das rote Povsimnéte si [Beachten Sie] und das
orange Zapamatujte sifMerken Sie sich] auf die Ausnahmen und Besonderheiten aufmerksam

gemacht wird.
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Optische Darstellung
Wie es schon erwahnt wurde, die grammatischen Erklarungen stehen am Ende der Lektionen

und sind immer griin gefarbt. Ganz oft wird die Grammatik sehr gut tabellarisch gestaltet, weil

es der Ubersichtlichkeit hilft.

Von den drucktechnisch-graphischen Hilfsmitteln werden Fettdruck, Kursiv und Verwendung
anderer Farbe benutzt. Es wird vor allem die Erscheinung damit und Um...zu + Infinitiv selbst
und dazu noch das gleiche Subjekt verdeutlicht. Was die grammatische Darstellung innerhalb
der Lektion betrifft, wird die Konstruktion noch durch einen Bildkontext visualisiert. Abstrakte

und konkrete Symbole tauchen bei den grammatischen Darstellungen nicht auf.

6.4.3. DIE UBUNGEN
Im Lehrbuch wird die Grammatik anhand von Ubungen der Sprachfertigkeiten (Sprechen,

Horen, Schreiben, Lesen) gelibt, z.B. Lies die Texte und ordne zu, Bilde Dialoge wie im Beispiel, Wie
ist deine Kurzbiografie? Schreib und erzdhl, Was passt zusammen? Verbinde und schreib die

Sdtze... Alle Anweisungen sind auf Deutsch geschrieben.

Nach Anfiihrung der neuen Grammatik wird mit einer orangen Tabelle (Abb. 8 - Direkt -
Némcina pro stiedni $koly) auf die Ubungen im Arbeitsbuch hingewiesen. Auf der Abbildung 8

ist so ein Hinweis zu finden.

Hinsichtlich der Menge der Ubungen, tauchen ohne die zwei dialogischen Ubungen bei der
Anfiihrung der Konstruktion noch drei Ubungen zur Verwendung Um..zu und eine zur
Verwendung von damit auf. Weiter sind im Arbeitsbuch typische Ubungen, wie Bilde Siitze,

Ergdnze die Endungen, Ordne zu, usw., also fast alle Typen der Ubungen vertreten.

Im ganzen Lehrbuch werden noch spezielle Aufgaben des Sprechens und Schreibens fiir das
Abitur angefiihrt (Abb. 9 - Direkt - Némcina pro stiedni Skoly). Sie sind in der gelben Tabelle

mit einem Mannchen zu finden.
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ABB. 9 - DIREKT - NEMCINA PRO STREDN{ SKOLY75

SCHREIBEN/SPRECHEN
7 ‘ © Was muss man konnen, um als ... zu arbeiten? Mach Notizen und antworte.

Um als Programmierer zu
arbeiten, muss man Software-
Programme entwickeln kinnen.

Was muss man
kinnen, um als
Programmierer zu
arbeiten?

man kannen?

[SPRECHEN
8|« Vater und Kind. Ein kleines Rollenspiel. Bildet Dialoge wie im Beispiel.

Gut, mein Sohn, ich
werde alles tun, damit du
Flugkapitdn werden kannst.

Papa, ich will
Flugkapitén
werden.

[HOREN CD4=19

9 Zukunftsplédne. Vier Interviews. Hor zu und ergénze die Satze.

ABI

SPRECHEN

Se svym rakouskym znémym diskutujes o vybéru
zameéstnani.

V rozhovoru s nim:

® fekni, ¢im bys chtél/a byt, =

® zeptej se, jakd zaméstndni si nejvice
vybiraji mladi v Rakousku,

® povéz, jak to vypadd v Cesku.

HOREN CD4+20
Q | * Hornoch einmal zu und erganze die Namen.
B

® Um in der Welt herumzureisen.

® Um mit vielen Leuten in Kontakt zu kommen.

® Um mit jungen Leuten zusammen zu sein.

\ ® Um viel Geld zu verdienen.

dreiundachtzig

75 (Direkt - Némcina pro stiredni skoly, 2010, S. 83)
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ABB. 10 - DIREKT - NEMCINA PRO STREDN{ SKOLY76

LEKTION _ :
Blitz: Grammatik

lll. Sklofovani podstatnych jmen typu -en - 2. pad Po spojce damit nasleduje slovosled véty vedlejsi:
. mnoinédislo ..., damit + podmét + ostatni vétné Eleny + prisudek.

- =
der/ein list die i
ol pro e s Pokud je ve V&t& hlavni i v&t& vedlejsi s damit stejny
des/eines journalisten | der Journalisten podmét, |ze takové souvéti zkratit pomoci konstrukce
dem/einem Journalisten = den Journalisten um ... zu + infinitiv:

den/einen Journalisten | die Journalisten Sabine macht eine Abmagerungskur, damit sie schlank
wird.
Existuje mensi skupina podstatnych jmen muzského Sabine macht eine Abmagerungskur, um schlank zu
rodu, kterd maji ve viech padech kromé 1. padu werden.
jednotného &isla koncovku -(e)n. Jsou to obvykle pod-
statna jména: Ich will Sportlehrer werden, damit ich viel Sport trei-
» zakonéend na -ist: Journalist, Polizist, Pianist ben kann.
* oznatujici nékteré profese: der Fotograf, Ich will Sportlehrer werden, um viel Sport treiben zu
der Architekt, der Philosoph, der Student, ... konnen.
* zakoncend na -e: (€asto oznacujici narodnost) der Poviimnéte si!
Junge, der Kollege, der Experte, ...; der Tscheche, der | ™ sjoveso, které je ve vedlejsi vété s damit v urcitém
Slowake, der Russe, der Franzose, der Trke, ... tvaru, je v konstrukci um ... zu v infinitivu a Eastice zu
Zapamatuijte si! stoji tésné pred nim.
Do této skupiny patfi i podstatné jméno der Mensch. Zapamatuijte si!
=5 oA 2 4 Existuji jesté dvé podobné infinitivni konstrukce: statt ...
IV. Ucelové véty se spojkou damit / konstrukce zu (misto aby) a ohne ... zu (aniz by):
um..zu Ich fahre nach England, statt in Tschechien zu bleiben.

edu do Anglie, misto abych ziistal/a v Cesku.
1. Ich werde alles tun, damit du Flugkapitdn werden 190 S fiuts, isto abych ZEsalia Y Casku

K - L = ; Du kannst kein Geld verdienen, ohne zu arbeiten.
2. Ich werde mit dem Direktor sprechen, damit du die Nemuizes si vydélat penize, aniz bys pracoval.
Stelle bekommst.
3. Sabine méchte Lehrerin werden, um mit jungen Pokud tyto infinitivni konstrukce pfedchazeji véte
Leuten zusammen zu sein. hlavni, zGstavaji beze zmény. Méni se jen slovosled

4. Ich fahre nach Deutschland, um meine ve vété hlavni - podmét se presouva az za prisudek:

Deutschkenntnisse zu verbessern.
Statt in Tschechien zu bleiben, fahre ich nach England.

Ugelové vediejsi véty uvozené spojkou damit vyjadruji Ohne zu arbeiten, kannst du kein Geld verdienen.

ucel, cil vykondvané &innosti. Ptéme se na né otdzkou:
za jakym ucelem?

76 (Direkt - Némcina pro stfedni Skoly, 2010, S. 90)

51



6.4.4. DIE ZUSAMMENFASSUNG
Obwohl ich mit diesem Lehrwerk keine personliche Erfahrung habe, kann ich mir die Arbeit mit

ihm sehr gut vorstellen.

Das ganze Lehrbuch ist sehr gut strukturiert, {ibersichtlich und attraktiv gestaltet. Es ist voll von

Bildern und Fotos, die den Inhalt gut erganzen.

Das Verfahren der Grammatikvermittlung ist eine Kombination zwischen dem induktiven und
deduktiven. Die Strukturen werden nicht immer von den Lernenden gesammelt, geordnet und
systematisiert, sondern meistens sollen die Lernenden erst mit den Kkonkreten Beispielen

arbeiten und dann kommt das Systematisieren durch die grammatische Erklarung.

Die Progression der Grammatik, von der Grammatikmenge betrachtet, ist angemessen. Weiter
halte ich fiir positiv die pragmatische Progression, wo sich erst aus den Themen die
grammatischen Bereiche ergeben. Damit hangt die Bestimmung der Ziele und Abiturthemen am
Anfang der Lektion zusammen. Dies ist typisch fiir die pragmatische Progression. Zusatzlich

hilft dies auch das Buch tibersichtlicher zu machen.

Die Grammatikdarstellung leitet iiberwiegend zur Selbstentdeckung der Regeln an, was den
Autoren aus meiner Sicht sehr gelungen ist. Am Ende der Lektion ist die Grammatikiibersicht

ubersichtlich und effektiv bearbeitet.

Was die graphische Verarbeitung betrifft, wirkt diese sehr gelungen und tibersichtlich. Auch die

ganze graphische Gestaltung ist interessant und mit viel Bildmaterial unterstiitzt.

Hinsichtlich der Ubungen, war ich tiberrascht, dass dieses Buch nicht viele Partnerarbeit oder
Gruppenarbeit bietet. Obwohl es viele moderne Methoden benutzt, werden darin nicht viele
kommunikativen Ubungen, wo die Schiiler nicht nur einen Dialog nach dem Muster bauen sollen,
verwendet. Weiter tauchen in diesem Lehrbuch fast keine ,offenen“ Ubungen auf, wo die
Schiiler eigene Meinungen sagen kénnen und wo sie genug Anldsse zur Kommunikation haben.
Mehrere Ubungen solcher Art wiirden ihre Motivation sicher besser unterstiitzen. Die Menge der

Ubungen ist meiner Meinung nach ausreichend.

Im ganzen Lehrbuch werden systematisch alle Sprachfertigkeiten getlibt. Auch das

Sprachportfolio bietet eine motivierende Form der Spracharbeit.

Flr sehr niitzlich halte ich die systematische Vorbereitung auf das Staatsabitur und dass es

diesem Ziel sehr viel Platzt gewidmet wird.
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6.5.DIE ERGEBNISSE
In der vergleichenden Analyse habe ich mich vor allem mit Struktur, Progression der

Grammatik, Exposition und Ubungen befasst.

Die Struktur ist meiner Meinung nach in allen analysierten Lehrwerken klar und tibersichtlich.
In manchen Lehrbiichern werden die Kapitel in Unterkapitel oder kleinere Schritten geteilt. Nur
das Lehrwerk ,Direkt” beinhaltet am Ende ein Portfolio, wo sich die Lernenden ihren Fortschritt

vormerken konnen.

In den Lehrwerken tauchen unterschiedliche Typen der Progression auf. Meistens kommt eine
Kombination zwischen der zyklischen und der linearen Progression vor. Ahnlich ist es mit der
grammatischen und pragmatischen Progression - haufig geht es um eine Kombination dieser
beiden, nur im Lehrwerk Sprechen Sie Deutsch? tritt iiberwiegend die grammatische Progression
auf. Was die Menge der Grammatik betrifft, betrachte ich sie in fast allen Lehrwerken als
angemessen. Nur die Menge der neuen Grammatik im Lehrbuch Sprechen Sie Deutsch? ist zu

hoch.

Die Analyse der grammatischen Darstellung der Struktur Um...zu + Infinitiv hat festgestellt, dass
die Grammatikvermittlung unterschiedliche Mittel verwendet. Sie wird mit einem synthetischen
Text, einer Einfithrung mit Musterdialogen, einer Foto-Horgeschichte und mit einer dialogischen
Sprachsituation prasentiert. In drei Lehrbiichern wird die Grammatik am Ende der Lektion in
einer Grammatik-Ubersicht zusammengefasst. Mit Ausnahme von dem Lehrbuch Sprechen Sie
Deutsch?, wo die Struktur Um...zu + Infinitiv zusammen mit anderen Konstruktionen mit zu
prasentiert wird, wird der Lehrstoff in Verbindung mit Finalsatz mit damit gesetzt. Im Verhaltnis
zur Sprache der Erklarungen, hat sich gezeigt, dass alle Lehrwerke die deutsche Sprache

bevorzugen.

In Direkt werden die Ziele des Kapitels explizit am Anfang der Lektion genannt, noch dazu
werden noch Ziele fiir das Abitur genannt. Im Lehrbuch Pingpong Neu 3 werden die Ziele immer

am Anfang des Themenkreises (drei Kapiteln) beschrieben.

Das Lehrbuch Direkt bemiiht sich vor allem um die Vorbereitung auf das Abitur. Im Vergleich
dazu wollen deutsche Biicher Schritte international und Pingpong Neu 3 die Lerner auf das

Zertifikat Deutsch vorbereiten.

Die héufigsten Techniken zur optischen Darstellung der Grammatik sind vor allem Fettdruck,
farbige Schrift und Druckfarbe als Unterlage. Nur selten werden die abstrakten Symbole
verwendet. Einen Bildkontext als dynamisches Symbol wurde zweimal benutzt und konkrete

Symbole haben iiberhaupt nicht aufgetaucht.
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Eine ilibersichtige, interessante und aktuelle graphische Gestaltung haben Lehrbiicher Direkt und

Schritte International erwiesen.

Die Menge der Ubungen war am gréfdten in Sprechen Sie Deutsch?, was auch andere
grammatische Bereiche neben dem Uben der Konstruktion Um...zu + Infinitiv betrifft. Zusammen
war es 11 Ubungen, in Schritte international acht Ubungen, in Pingpong Neu 3 sechs Ubungen
und in Direkt fiinf Ubungen, zur Konstruktion Um...zu + Infinitiv. Offene Ubungen, wo die Schiiler

als selbst sprechen konnten wurden vor allem im Lehrbuch Schritte international gefunden.

Ahnlich ist es mit Aktivititen fiir Gruppenarbeit, weil sie nur in Lehrbuch Schritte international
eine bedeutende Menge bilden. Anldsse fiir Partnerarbeit wurden in allen Lehrbiichern

gefunden.
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7. ZUSAMMENFASSUNG

In der Anleitung dieser Diplomarbeit wurden ihre Ziele - eine vergleichende Analyse von
verschieden Lehrwerken, ihre Beschreibung wund Beurteilung vor allem ihrer

Grammatikdarstellung - genannt und ndher bestimmt.

Zu diesem Zweck wurde in dem theoretischen Teil erstens der Begriff ,Grammatik®, auch von
der Sicht der pddagogischen Grammatik, der Grammatik in Lehrbiichern und ihren Darstellung,

definiert und nidher beschrieben.

Dabei ergab sich, dass die Grammatik eine spezielle Stelle im Fremdsprachenunterricht
einnimmt, denn sie wird auf einer Seite fiir wichtig gehalten und auf der anderen Seite gehasst.””
Weiter wird stark wahrgenommen, dass sie kein Ziel des Unterrichtes darstellt, als es in der
GUM tiblich war, sondern dass es die Sprachfertigkeit ist. In diesem Kapitel wurden noch die
Grundsitze der padagogischen Grammatik festgestellt. Im Kapitel 2.5 Die grammatischen
Darstellungen in Lehrwerken habe ich eine theoretische Grundlage fiir die Lehrwerkanalyse

durchgefiihrt.

Was die Rolle der Grammatik in verschiedenen Konzeptionen des Fremdsprachenunterrichts
betrifft, konnte anhand der Recherche gezeigt werden, dass die Konzeptionen einen grofden und
unterschiedlichen Einfluss auf die Grammatikdarstellung in Lehrwerken ausiiben. In Gegenwart
wird der kommunikative Ansatz bevorzugt, welcher von der Kombination allen Konzeptionen

ausgeht.

Weiter mussten verschiedene Verfahren und Phasen der Grammatikvermittlung festgestellt
werden, damit man ein Schema fiir Gestaltung der Lehrwerke erwirbt. Heutzutage wird die
induktive Tendenz bevorzugt, die dem Lerner eine aktive Mitarbeit bei der Regelfindung

vermittelt. Diese Tendenz trifft auf mehrere Bereiche des Fremdsprachenunterrichts zu.

Zum Schluss des theoretischen Teils wurde die Phase des Ubens niher analysiert. Es wurde
festgestellt, dass die Ubungen das Sprachwissen in Kénnen iiberfithren und dass sie immer das

kommunikative Lernziel anstreben sollen.

In der Analyse habe ich vier verschiedene Lehrwerke unter dem Gesichtspunkt von Struktur,
Grammatik (ihre Struktur, Progression, Darstelllung und Ubungen) vergleicht und auch die
Beurteilung verfasst. Fiir eine bessere Vorstellung der Prasentation der Grammatik wurden die
Lehrbiicher um konkrete Beispiele erweitert. Im letzten Kapitel des praktischen Teils habe ich

diesen auch um eigene Auswertung der Ergebnisse erganzt.

77 Kapitel 2.2. Die besondere Rolle der Grammatik
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Obwohl ich der Meinung bin, dass ich die am Anfang erwadhnten Ziele erreicht habe, bin ich mir
den Grenzen meiner Analyse bewusst. Eine erweiterte Analyse wiirde fiir die Zukunft eine
logische Fortsetzung darstellen. Es konnten noch mehreren Aspekte wie z.B. groflere Anzahl der

Biicher, Wortschatz und Phonetik, analysiert werden.

Diese Arbeit kann also der Orientierung liber die analysierten Lehrwerke und die theoretische
Basis fiir Grammatikvermittlung im Lehrbuch oder im Unterricht helfen. Dank dieser Arbeit ist
es moglich sich einen Uberblick iiber die grammatische Darstellung in untersuchten Lehrwerken
zu schaffen, was die Entscheidung fiir die Auswahl eines geeigneten Lehrbuchs fiir den

Deutschunterricht beeinflussen kann.

Ansonsten finde ich die Entwicklung der Grammatikvermittlung in Lehrwerken fiir positiv und
ideenreich. Hoffentlich bringt die Zukunft noch bessere Methoden und Vermittlungen, damit das

Lernen einer Sprache noch schneller und leichter geht.
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8. RESUME

Diese Diplomarbeit beschaftigt sich mit einer vergleichenden Analyse von Lehrwerken der

deutschen Sprache und untersucht sie aus der Sicht der Grammatikdarstellung.

Im ersten Teil (Kapitel 1 bis 5) wird die Aufmerksamkeit den theoretischen Grundlagen der
Grammatik gewidmet. Man untersucht den Begriff ,Grammatik, ihre Aufgaben, die
padagogische Grammatik, verschiedene Konzeptionen des Fremdsprachenunterrichts,

Grammatikvermittlung und die Grammatikiibungen.

Im zweiten Teil (Kapitel 6) werden vier ausgewahlte Lehrwerke des Deutschen aus der Sicht
der Grammatikvermittlung beschrieben, naher analysiert und bewertet. Ergebnisse werden

dann im letzten Kapitel zusammengefasst.

Alle benutzten Quellen sind im Quellenverzeichnis beigeftigt.
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9. RESUME IN ENGLISCH

The present thesis deals with a comparative analysis of textbooks of German language and

examines them from the point of view of presenting grammar.

In the first part (chapters 1-5), the attention is devoted to the theoretical foundations of
grammar. The thesis explores the concept of "grammar” and its tasks, it is also concerned with
pedagogical grammar, different conceptions of language teaching, teaching grammar and
grammar exercises. In the second part (Chapter 6), the thesis describes four selected textbooks
of the German language from the perspective of teaching grammar. These textbooks are further

analyzed and evaluated. The results are summarized in the last chapter.

All sources used are included in the bibliography.
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11. DER ANHANG

ABB. 11 - SATZKLAMMER?78

2. Wortstellung — Satzklammer

r

ANANN

Wir
Wir
Sie
Paul
Du

Wann
Was
Wen
Wer
Was

wollen
missen
darf
kann
sollst

wollt
muRt
darf
kann
soll

Wollt
MaRt
Darf
Kann
Soll

MNNERE

X\ SUREN
Montag um drei wieder FuBball
heute noch einen Brief
ihren Freund nicht
Mofa
das Buch
ihr wieder FuRRball
ihr heute
sie nicht
(Mofa)
ich
ihr Montag um drei wieder FuRball
ihr den Brief heute noch
sie ihren Freund
Paul (Mofa)
ich das Buch

il

spielen.
schreiben.
mitbringen.
fahren.
kaufen.

spielen?
schreiben?
mitbringen?
fahren?
kaufen?

spielen?
schreiben?
mitbringen?
fahren?
kaufen?

78 vgl. Funk, H.; Koenig, M.: Grammatik lehren und lernen, Miinchen, 1991, S. 85

1




