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EINLEITUNG

Die Schrift ist ein Kommunikationsmittel, das aufgrund zeitlicher und rdumlicher
Entfernungen entstand. Die geschriebene Sprache hdngt mit der gesprochenen Sprache
zusammen - alles kann notiert werden. Gerade der Schrift ist es zu verdanken, dass uns
fast alle historischen Umstidnde zur Verfliigung stehen. Die Schrift dient demnach
zur Ubertragung der verschiedenen Jahrhundert alten Nachrichten und zur
Ubermittlung der Informationen von einer Generation zur anderen. Heutzutage werden
die verschiedenen Medien erweitert und zum Schreiben benutzt man immer mehr
Tastatur, Tablets usw. als die eigene Hand. Die Verwendung dieser Medien ist eines
der vielen entstehenden Probleme beim Schreiben.

Die Bachelorarbeit ,Probleme beim Schreiben in der Schulpraxis® basiert
auf Forschung und auf praktischen Erfahrungen. Ich hoffe auf neue und interessante
Erkenntnisse der Forschung, die zu moglichen Losungen in der Schule fithren kdnnen.
Die Arbeit wird in einen theoretischen und einen praktischen Teil eingeteilt.
Der praktische Teil beschiftigt sich damit, wie schnell Kinder schreiben
(Schreibgeschwindigkeit) und wie sie qualitativ schreiben (Schreibqualitét).
Das Forschungsthema interessiert mich selbst und ich glaube an den praktischen

Nutzen dieser Forschung.

Das Ziel der Arbeit ist, einen Uberblick iiber die Probleme zu geben, mit denen man
beim Schreiben in Beriihrung kommt. Die Arbeit besteht aus der quantitativen und
qualitativen Forschung des Schreibens mit dem Ziel, die Schreibgeschwindigkeit und
Schreibqualitdt zwischen dem Gymnasium und der Fachmittelschule und zwischen
Tschechisch und Deutsch zu vergleichen. Ich beziehe mich dabei auf Schiiler, die den

zweiten Jahrgang am Gymnasium und an der Fachmittelschule besuchen.

Das erste Kapitel handelt davon, wie die Kinder schreiben lernen, von den Methoden
im Unterricht des Schreibens und von der neuen Schrift Comenia Script, die den
Kindern den Schreiberwerb und Schreibverlauf erleichtern sollte. Weiterhin wird die
schriftliche Form in der Fremdsprache thematisiert. Im zweiten Kapitel kann man die
einzelnen Probleme beim Schreiben und deren Ursache, Probleme mit der

Rechtschreibung nachlesen. Zu dieser Problematik gehort die Lernstorung Legasthenie,



welche ebenfalls im zweiten Kapitel behandelt wird. Die Probleme beim Schreiben
hangen auch mit der Entwicklungspsychologie zusammen, die im dritten Kapitel erklart
wird. Der vierte Punkt beschéftigt sich mit der Forschung der Schreibgeschwindigkeit
und Schreibqualitdt. Die Abschriften wurden durch den Besuch der einzelnen

Gymnasien und Fachmittelschulen gewonnen.



1 Wie die Kinder schreiben lernen

1.1 Wie die Kinder schreiben lernen

Obwohl man schreiben lernt, verliert die Handschrift heutzutage ihre dominierende
Stellung. Dafiir werden andere Kommunikationsmedien vermehrt genutzt, wie E-Mail,

Fax oder Internet (vgl. Janikova 2004: 52).

Das Erlernen des Schreibens wihrend der Ausbildung gilt heutzutage als
selbstverstandlich. Alles beginnt im Alter von zwei bis drei Jahren, wenn die Kinder
beginnen zu kritzeln. Wéhrend der Kindergartenjahre entwickeln sich ihre Fahigkeiten
beim Mahlen ihrer eigenen Namen und sie schreiben einzelne Lautelemente. Dies kann
man bei Ulrich nachlesen: ,,Die Kinder haben (meist von vier bis fiinf Jahren an)
begriffen, dass Erwachsene Schrift dazu benutzen, etwas mitzuteilen, und
experimentieren in diesem Sinne mit Schriftzeichen (Kritzelbriefe, erste
Verbotsschilder...)“ (Ulrich 2001: 78). Nach dieser Phase werden die Kinder sich
bewusst, dass die Lautelemente in Zeichen abgebildet werden (vgl. Ulrich 2001: 79).
Davon resultiert, dass die Schulanfinger schon einige Erfahrungen mit der Schrift
aus dem Vorschulalter in die Schule mitbringen. Laut Briigelmann wiirden die
vorschulischen Kinder die &hnlichen Buchstaben (z. B. O/Q) voneinander
unterscheiden. Sie sind in der Lage Schriftzeichen, Zahlen, Bilder und Kritzeleien als
unterschiedliche Kategorien graphischer Symbole einzuordnen (vgl. Briigelmann 1983:
53). Den Kindern, die keine solchen Erfahrungen haben, droht die Gefahr, dass sie den
Sinn schriftlicher Mitteilungen schwerer begreifen (vgl. Briigelman 1983: 21). In der
Schule begreifen die Kinder, dass die Notizen, die vom Lehrer an die Eltern des Kindes

gerichtet werden, dauerhaft und verbindlich sind.

Der Schreiberwerb verlangt mehr Zeit, als der Leseerwerb, denn das Schreibalphabet
ist schwerer zu erlernen. Das deutsche Alphabet besteht aus 26 Buchstaben und hinzu
rechnet man noch 3, 4, 6, i, au, ei, ch, sch (vgl. Brigelman 1983: 14). Das tschechische
Alphabet besteht aus 42 Buchstaben und namlich:
a,ab,ccddeééfghchidjkl,mniiod,pqrAsst, e, iy, W,

X, Y, ¥, Z, Z. Wobei die Buchstaben g, q, w, x nur bei Fremdwortern verwendet werden.

Um eine Idee schreiben zu konnen, muss man die Buchstaben des Alphabetes

erkennen, die Artikulation der einzelnen Silben muss richtig sein, die Silben werden
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in Buchstaben bearbeitet und die richtige Reihenfolge der Buchstaben sollte
eingehalten werden (vgl. Dolezalova 1996: 4)." Eine wichtige Rolle spielt, sich nicht
nur in den Buchstabenarten anzueignen, sondern auch in der Schreibbewegung zu
automatisieren. Die Buchstabenarten werden mit dem Diktat und durch Abschreiben
automatisiert. Je haufiger der Buchstabe und das Wort beim Abschreiben eingeiibt
wird, desto schneller und besser pragt er sich ein.

Hinsichtlich ihres Alters, sollten die Kinder nur mit der Hand eine kurzzeitige
Handlung ausfithren. An dieser Stelle ist unbedingt die Graphomotorik? zu entwickeln.
Die Kinder sollten nicht iiberanstrengt werden (vgl. Dolezalova 1996: 5).3 Der Lehrer
unterrichtet nach Methoden, die er selbst wahlt und er muss den Kindern erkléren,
warum man gerade diese Buchstabenform lernt. Stindig beachtet man die Lesbarkeit
und Fliissigkeit des Textes (vgl. Wagnerova 1994: 4 ff.).* Den Kindern muss man
folgende Konventionen zum Aufbau der Schrift erkldaren: man schreibt von links nach

rechts und von oben nach unten (vgl. Briigelman 1983: 20).

Eine optimale Leistung ist abhdngig von Gewohnheiten, die beim Schreiberwerb
eingehalten werden sollen. Es handelt sich z. B. sowohl um die richtige Koérperhaltung,
das richtige Halten des Schreibwerkzeuges, genug Platz auf dem Schreibtisch, als auch
um gute Beleuchtung und Temperatur in der Klasse, sowie gute und ruhige
Atmosphire. Hat das Kind eine schlechte Korperhaltung, droht die Korperermiidung,
welche auf zwecklosen und anstrengenden Bewegungen beruht. Eine andere Gefahr
kann man bei korperlichen Gebrechen auftreten. Hélt das Kind das Schreibwerkzeug
krampfhaft oder anders unrichtig, werden falsche Buchstabenarten verursacht oder die
Schrift, die mit der zittrigen Hand entsteht, wird unleserlich (vgl. Dolezalova 1996:
13 ff.).> Die Kinder sollten in der Lage sein, sich selbst zum Schreiben genug Platz

zu verschaffen und die Schreibwerkzeuge vorzubereiten.

! Von Martina Slajsové aus dem tschechischen Original ins Deutsche iibersetzt

2 Bereich der Feinmotorik, der die Produktion grafischer Zeichen mit der Hand und einem Schreibgerit
umfasst. (http://universal_lexikon.deacademic.com/167384/Grafomotorik) [18.04.2013]
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1.2 Methoden im Unterricht des Schreibens

Fiir den Unterricht des Schreibens wurden in der Vergangenheit viele verschiedene
Methoden benutzt: Die Erste heiit DIE KOPIERENDE METHODE. Die Schiiler hatten
Tafeln, in denen Buchstabenarten eingeritzt wurden. Sie zogen die eingeritzten
Buchstaben so lange nach, bis sie sie auswendig konnte. Ein anderes Verfahren, das
benutzt wurde, nennt man DIE PAUSMETHODE. Die Schiiler legten ein stark
eingedriicktes Muster unter ein Papier und zogen das Muster nach. Sie schoben das
Papier nach links und schrieben die Form wieder. Bei der SYNTHETISCHEN
METHODE iibt man zuerst die einzelnen Buchstabenteile ein, von denen man einen
Buchstaben abbildet und erst danach folgt das ganze Wort, bis es zu einer schwierigen
Ganzheit fiihrt. Das andere Verfahren hei3t DIE TAKTISCHE METHODE. Alle
Schiiler iiben gleichzeitig dieselbe Tatigkeit aus. Die gro3e Schiileranzahl stand unter
der direkten Kontrolle des Lehrers - bei diesem Verfahren gaben die Lehrer zu jeder
einzelnen Tatigkeit einen Befehl, z. B. wann die Schiiler ihre Federkiele eintunken
sollten. DIE PHYSIOLOGISCHE METHODE trainiert die Muskeln, die zum Schreiben
benutzt werden (Arm, Hand, Finger). Diese Methode orientierte sich auf die
Schreibgeschwindigkeit. Die PSYCHOLOGISCH-PHYSIOLOGISCHE METHODE
beschiftigt sich vor allem mit bereits erwédhnten Gewohnheiten, die beim
Schreiberwerb eingehalten werden sollen. Bei dieser Methode ist wichtig, den Korper
richtig zu halten, richtig zu sitzen und das Heft in der richtigen Position liegen
zu haben. Dieses Verfahren legt Wert auf die eindeutige, entsprechend schnelle und gut
leserliche Schrift. Der Zugang zur Schrift hat sich verdndert. Die Zierschrift wird nicht
mehr als praktische Schrift benutzt, sondern sie ist nun dem Zeichenunterricht
zugeordnet. Bei DER GLOBALEN METHODE werden nicht mehr einzelne Buchstaben

eingeiibt, sondern man schreibt ganze Wérter oder Sitze (vgl. Santlerova 1995: 24 ff.).°

ANALYTISCH-SYNTHETISCHE METHODE

Die Analytisch-synthetische Methode ist die am meisten benutzte Methode beim
Schreiben. Es geht um eine Variante der bereits erwdhnten psychologisch-
physiologischen Methode. Sie legt groBen Wert auf die Gewohnheiten beim

Schreiberwerb. Um die Handmotorik der Kinder zu verbessern, wendet man im

® Von Martina Slajsova aus dem tschechischen Original ins Deutsche iibersetzt
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Unterricht verschiedene feinmotorische Tétigkeiten an, wie z. B. Ausschneiden,
Ausreiflen oder Modellieren aus Papier. An die Verrichtung dieser Tétigkeiten kniipft
sich die Einiibung der einzelnen Buchstaben an, danach folgen einsilbige und
zweisilbige Worter - dadurch lernen die Kinder allméhlich das ganze Alphabet kennen.
Im ersten Schuljahr an der Grundschule verlauft das Schreiben und Lesen im
tschechischen Unterricht gleichzeitig. Das Ziel im ersten Schuljahr ist es, die Form der
einzelnen Buchstaben und Ziffern zu erlernen. Im zweiten, dritten und vierten
Schuljahr an der Grundschule unterrichtet man das Schreiben im Fach tschechische
Sprache einmal pro Woche. Im Laufe des Unterrichtes verbessert man vor allem die
Lesbarkeit des Schreibens. Die Geschwindigkeit wird sich stufenweise automatisch
mit der Schreibbewegung vervollkommnen (vgl. Santlerova 1995: 28 ff.).’

Fir die einzelnen Klasse gilt ein gewisser Ablauf des Schreibunterrichts: im ersten
Schuljahr wird das Schreiben in drei thematische Komplexe gegliedert. Die erste
Periode wird als Vorfibelphase bezeichnet, in welcher die Kinder einzelne
Buchstabenformen und Ziffern einiiben. In der Fibelphase erkennen die Schiiler
einzelne Buchstaben, schreiben Silben, Worter und kurze Sitze. Sie sind fihig, einen
Text abzuschreiben und ein Diktat zu meistern. Sie lernen die GroB3buchstaben kennen
und lernen sie zu benutzen. In der dritten Phase, der Nachfibelphase, sind die Kinder
in der Lage, das Wort von der miindlichen zur schriftlichen Form zu iibertragen. Die
zweite Klasse konzentriert darauf, die Gro3- und Kleinbuchstaben zu wiederholen, die
Druckbuchstaben zu {iben, sowie die Adresse oder einen Brief zu schreiben. Die Schrift
muss richtig, lesbar und ansehnlich sein. Im dritten Schuljahr fallen die individuellen
Miéngel weg und die Schiiler vervollkommnen die Geschwindigkeit und Ansehnlichkeit
ihrer Handschrift. In der vierten Klasse schreiben die Schiiler formliche Briefe

mit einfachem Inhalt und mit Férmlichkeit (ebd.).

1.3 Comenia Script

Im Dezember 2012 wurde Comenia Script durch das Schulministerium genehmigt. Es
handelt sich um eine neue praktische und moderne Schrift fiir die Kinder, die einfach
und zeitgemdB ist. Comenia Script ist eine Druckschrift. Das grofite Problem beim
Schreiben besteht in der Unleserlichkeit bei der verbundenen Schrift. Bei Comenia

Script handelt es sich vor allem um bessere Kommunikation. Sie ist wichtig, damit die

" Von Martina Slajsova aus dem tschechischen Original ins Deutsche iibersetzt
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Kinder praktisch und leserlich schreiben lernen. Die neue Schrift beriicksichtigt die
Legastheniker und Linkshdander beim Schreiben. Comenia Script wurde vor allem fiir
die Kinder auf der Primiérstufe bestimmt und auch fiir die Menschen, die daran ein
Interesse haben. Die Schrift geht von dem aus, was die Kinder selbst vor Eintritt in die
Schule lernen. Die komplizierten Formen werden im praktischen Leben nicht mehr
verwendet. (vgl. Lencovd)® Mit dieser Druckschrift kommen die Kinder bereits
in Beriihrung, wenn ihnen Mirchen aus Biichern vorgelesen werden. Nachfolgend
lernen die Kinder die Druckschrift vor allem in einer Fibel kennen. Lesen die Kinder
die Druckschrift in einer Fibel nach, ist es fiir sie einfacher, mit der Druckschrift
zu schreiben als in Schreibschrift. Dadurch wird die verbundene Schrift fiir sie

kompliziert.

Charakteristik und Vorteile der neuen Schrift:

Die Schriftneigung kénnen die Kinder individuell wéhlen.

Die Schreibschrift ist ebenso freiwillig. Dadurch fillt die Unleserlichkeit weg, die vor
allem mit der Schreibschrift entsteht. Auch vom diakritischen Gesichtspunkt ist die
Druckschrift praktischer. — die Kinder schreiben sie gleich iiber einen Buchstaben,
nicht erst nach dem ganzen Wort.

Comenia Script macht ein besseres Textverstindnis moglich, als die schwierigere
Schrift, die die Aufmerksamkeit vom Inhalt ablenkt - sie erleichtert das Lesen und
Schreiben. Die Kinder miissen nicht mehr 4 Buchstaben (zweimal Druckschriftg,
zweimal Schreibschrift'®) lernen, sondern nur 1 oder 2 Buchstaben (nur Druckschrift).
Die einfachere Schrift ist auch im Ausland besser lesbar. Auslinder werden unsere

Schrift besser verstehen, als bisher (vgl. Lencova).™

Comenia Script wird sich in vier Schriftschnitte unterteilt und zwar: Comenia Script B
— es handelt sich um die einfachste Schriftart. Sie ist fiir die tibliche Kommunikation
bestimmt. Sie enthilt keine Serifen'” und keine Verbindungsziige. Comenia Script B ist

die beste Moglichkeit fiir Legastheniker (Kap. 2.3) oder fiir gehandicapte Kinder,

& Von Martina Slajsové aus dem tschechischen Original ins Deutsche iibersetzt

® GroB- und Kleinbuchstaben

1% GroB- und Kleinbuchstaben

1 Von Martina Slajsova aus dem tschechischen Original ins Deutsche iibersetzt
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(http://universal_lexikon.deacademic.com/4601/Serife) [21.03.2013]
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fiir die Comenia Script universal und Comenia Script A schwieriger wire. Comenia
Script universal enthdlt Verbindungsziige. Die Variante Comenia Script A ist eine
erweiterte Form von Comenia Script, die mit beiden Formen arbeitet: mit Serifen und
Verbindungsziigen. Comenia Script A ldsst sich erweitern in Comenia Script
kalligraphische Form. Diese Form ist fiir die schriftbegeisterten Schreiber bestimmt

oder wird im Zeichenunterricht benutzt.

Einzelne Schriftschnitte:

Comenia Script B: | ohne Serifen, ohne Verbindungsziigen

Comenia Script universal: L ohne Serifen, mit Verbindungsziigen
Comenia Script A: L mit Serifen, mit Verbindungsziigen
Comenia Script kalligraphische Form: ZC mit Serifen, mit Verbindungsziigen

Die Autorin der Comenia Script sagt, sic wiirde durch ihre Forschungen darin
bestitigen, dass sowohl Kinder als auch Erwachsene lieber die vereinfachten Formen
des Schreibens benutzen wiirden. Sie wiirden die komplizierte verbundene Schrift
verlassen (vgl. Lencové)."® Die Behauptung von Lencova kann man nicht so eindeutig
beobachten. An meiner Forschung nahmen sich 121 Kinder teil, von der Gesamtzahl
schreiben nur 17 % Schiiler (20 Personen) mit der Druckschrift. Alle anderen (83 %,

101 Personen) schreiben immer mit der verbundenen Schrift.*

Gemil den online Informationen kann man beobachten, dass einige Menschen mit
dieser Schrift zufrieden sind, andere aber auch nicht. Es entstehen bei dieser Schrift
gewisse Zweifel: ,,Die Lehrer mussten etwas Neues lernen. Manche Lehrer der élteren
Generation verachten es, sie wollten nichts verdndern, auch wenn es fiir die Kinder

«“!> (Univerzita Jana Amose Komenského). Meiner Ansicht

leichter und giinstiger wire
nach sollten Lehrer erlernen, was den Kindern etwas Neues, Leichteres und
Giinstigeres bringt. Comenia Script sollte hauptsidchlich die Lesbarkeit beibringen,

wodurch die Kommunikation unter den Menschen sich erleichtert.

3 Von Martina Slajsova aus dem tschechischen Original ins Deutsche iibersetzt
41, Anlage: Mit welcher Schrift schreiben die Kinder
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Was die Druck- und verbundene Schrift betrifft, vermischen viele Menschen beide
Moglichkeiten ineinander. Sehr oft kommt es vor, dass man bei Substantiven oder dort,
wo sich ein GroBbuchstabe befinden sollte, einen Druckbuchstaben verwendet, trotz
dass der ganze Text mit verbundener Schrift geschrieben wird. In meiner Forschung
schreiben 101 Schiiler mit der verbundenen Schrift, von dieser Gesamtzahl schreiben
mit dieser Moglichkeit 38 Menschen (37,6 %). In den Anhingen®® ist diese Schriftart

Zu sehen.

Laut Briigelmann ist Zielschrift nicht die Druckschrift, auch nicht die verbindlich
vorgegebene Schreibschrift, sondern eine individuell entwickelte Handschrift.
Allerdings muss diese auf die Lesbarkeit orientiert werden (vgl. Briigelmann 1983:
189).

1.4 Die schriftliche Form beim Fremdsprachenerwerb

Die schriftliche und miindliche Form werden gleichwertig unterrichtet. Die Einiibung
der schriftlichen Form ist als Mittel zur Entwicklung der Schreib- und Lesefahigkeit
wichtig. Man sollte den Schiilern die Unterschiede zwischen der Muttersprache und der
Fremdsprache (hier die deutsche Sprache) erklaren. Sie miissen fiir diese Fremdsprache
neue Grapheme erkennen und erlernen, namlich &, o, @, du, /5. Die Grundeinheiten der
schriftlichen Sprache sind die Buchstaben und Grapheme. Das Grundproblem ist, wie
die Grapheme und Phoneme einander entsprechen (Kap. 2.1.3). Die Kinder erwerben
die schriftliche Form der Fremdsprache durch hiaufige und regelméfige Einiibung. Die
Lehrer sollten den Kindern als Hausaufgabe schriftliche Aufgaben, als auch
Leseaufgaben geben. Durch das Lesen pragt man die grafische Form des Buchstaben
ein. Jede Sprache hat eine eigene Rechtschreibnorm und es ist niitzlich, die Kinder
allmahlich damit vertraut zu machen. Die einfachste Methode ist die Behauptung, dass
das aufgeschriebene w gelesen wird wie [v] oder das ausgesprochene tschechische [¢]
geschrieben wird wie tsch. (vgl. Hendrich 1988: 177 ff)Y Fir den
Fremdsprachenerwerb ist die einfachste Form der Einiibung, Texte von einer Vorlage
abzuschreiben — wichtig ist, die Abschriften anschlieBend gleich zu lesen und mit der

Vorlage zu kontrollieren, ob die Abschrift richtig ist. Die Texte sollten inhaltlich

16 Anlage: 2., 3., 6., 9., 10., 13. 14., 15., 17. und 20.

7 \Von Martina Slajsova aus dem tschechischen Original ins Deutsche iibersetzt
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lehrreich und interessant sein — das tragt zur besseren Effektivitdt bei. Die Schiiler
konnen die schriftliche Form durch verschiedene Ubungen entwickeln:

Die Kinder schreiben einen Text ab, wobei sie auch die Grammatik und Lexik iiben —
Person, Numerus, Tempus werden verwechselt usw.,

die Kinder ergdnzen im Text die fehlenden Buchstaben oder Worter — z. B. Ritsel,
Rebusse (vgl. Hendrich 1988: 183 f.).!8

Die Hauptideen des Textes heraus schreiben,

die Sétze logisch zu ordnen und anschlieBend den Text abzuschreiben

den Text abzuschreiben, in dem die Kinder einzelne Sitze beenden — es fuhrt zur
Entwicklung des Wortschatzes,

die schriftlichen Antworten zu einem Text,

die schriftlichen Fragen zu einem Text,

die Gliederung zu einem Text,

die Zusammenfassung des nachgelesenen Textes,

eigene Meinung zum nachgelesenen Text (vgl. Hendrich 1988: 243 f.).1°

18 \Von Martina Slajsova aus dem tschechischen Original ins Deutsche tibersetzt
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2 Probleme beim Schreiben, Storungen des Lernens

Mit Problemen beim Schreiben kommt man nicht nur in der Schule in Beriihrung,
sondern auch im alltaglichen Leben. Diese Schwichen haben individuellen Charakter.
Die individuellen Abweichungen unter Schiilern kommen ab dem Beginn des
Schreibens vor. Man bemerkt kleinere oder groflere Unterschiede und Fehler unter den
Schiilern. Die Aufgabe des Lehrers ist es, die Ursache des Unterschiedes und der Fehler
zu suchen. Die graphischen Fehler zeigen sich durch die unterschiedliche
Buchstabenart: ungleich groe Buchstaben, ungleiche Schriftneigung, krampfhafte
Ziige, unterschiedliche Liicken zwischen den Wortern usw. (vgl. Wagnerova 1994:
112)® Welche Schwierigkeiten des Schreibens wihrend meiner Forschung aufgetreten
sind, wird im vierten Kapitel bearbeitet. In den folgenden Kapiteln werden allgemeine
Probleme beim Schreiben behandelt.

2.1 Probleme beim Schreiben

Das grofite Problem, das in der Gegenwart haufig erscheint ist, dass man die Schrift
schlecht entziffern kann, ist die Unleserlichkeit.! In der zweiten Anlage stellt man
deutlich fest, dass sich der Text nicht nachlesen ldsst. Die Unlesbarkeit kann durch
verschiedene Erscheinungen verursacht werden und zwar: der Schiiler beeilt sich,
konzentriert sich nicht, die Unleserlichkeit kann aber auch durch Nachldssigkeit
verursacht werden. Je alter das Kind ist, desto mehr sinkt die Schriftqualitdt. Das gilt
fiir die Mehrheit der Schiiler. Bei den Schiilern wird gréBerer Nachdruck auf die
Geschwindigkeit des Schreibens gelegt. Sie achten nicht auf die Schriftqualitdt, sondern
sie bemiihen sich darum, alles zu schaffen und dadurch wird die Unleserlichkeit
erheblich verschlimmert. Manche Kinder erledigen ihre Hausaufgaben wihrend des
Pausenbrotes, das kann man anderer Grund fiir die Unleserlichkeit sein. Zu diesem

Problem rechnet man auch die zittrige Schrift.

Das andere Problem ist die stockende Schrift. Ein oft vorkommendes Problem beim
Schreiben ist die UnregelmaBigkeit der Buchstaben. Sie sind nicht gleich grof3 — ein
Buchstabe ist klein, andere wiederum grof. Die Schrift wird sich nicht so gut

angeeignet. Der Mensch verwendet in einem Wort verschiedene Buchstabengrof3en.

20 \/on Martina Slajsova aus dem tschechischen Original ins Deutsche iibersetzt
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Mit diesem Problem hédngt auch zusammen, dass die Schiiler entweder zu groffe oder
umgekehrt zu kleine Schrift benutzen.?” In der vierten Anlage kann man sehen, wie eine
Schiilerin zu kleine Schrift verwendet. Ein Buchstabe misst im Durchschnitt etwa
0,1 mm. Dieses Problem betrifft nicht nur die zu kleine Schrift, sondern es wird auch

der Unleserlichkeit zugeordnet.

Wenn man sich etwas notiert, kann man Buchstaben, Silben oder Worter auslassen,
hinzufiigen oder vertauschen. Diese Probleme treten auf aufgrund schlechter
Grafomotorik, ungeniigender Aufmerksamkeit, kurzen Gedéchtnisses, beim Diktat
durch unachtsames Zuhorens, falsches Verstindnis und wiederum auch aufgrund des
Beeilens. Auslassen, hinzufiigen und vertauschen tritt nicht nur bei Schiilern auf,
sondern auch bei Erwachsenen. Ein anderes Problem, das sich beobachten lésst, ist die
Hinzufiigung von zwei oder mehreren Wartern. ES handelt sich z. B. um die
Verkniipfung einer Préposition mit einem Substantiv. Es kann auch durch die

Sehmotorik verursacht werden (Kap. 2.1.2).

Das Problem, was man haufig feststellt, tritt beim Durchstreichen der Buchstaben,
ganzer Worter oder des gesamten Satzes auf. Dadurch wird der Text uniibersichtlich,

verursacht durch Eile oder der Schiiler ist nicht ganz auf die Schrift konzentriert.

Zu anderen schwerwiegenden Problemen gehort das langsame Schreiben. Das Kind
greift das Schreibwerkzeug zu krampfhaft an oder driickt zu sehr auf das
Schreibwerkzeug. Vielleicht achtet der Schiiler auf die Schriftqualitdt. Er wird sich
zwar auf die Qualitdt konzentriert, allerdings droht die Gefahr hier, mit dem Tempo der
anderen Schiilern nicht mithalten zu konnen und man kann mit diesem Schiiler

schlechter arbeiten. Diese Probleme werden im Kapitel 4.1 thematisiert.

Andere Probleme, die zu erwidhnen wiren, sind die ungeniigenden oder umgekehrt die
zu groffen Liicken zwischen Wortern. Haufig passiert man, dass den Kindern eine
Zeilenldange nicht reicht. Dadurch wird verursacht, dass ein nicht an das Ende der Zeile
passt, demzufolge pressen die Kinder das Wort zusammen — dadurch ldsst sich dieses

Wort in vielen Fillen nicht mehr lesen.

223, Anlage: die Schrift ist zu klein
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Ein Problem, das die Menschen ebenfalls betrifft ist, unter der Linie zu schreiben, oder
umgekehrt iiber der Linie. Viele Menschen vergessen au3erdem Hdkchen oder Striche

uber die Buchstaben zu schreiben.

2.1.1 Qualitative und quantitative Schriftmerkmale

Zu den qualitativen und quantitativen Schriftmerkmalen rechnet man:

SchriftgroBe

Die Schrifthohe wird vor allem durch die Schriftlange bestimmt. Man unterscheidet die
Mittelldnge —a, 0, €,i, m, n, c, 1, S, U, V, Z, die Oberlinge — b, d, h, k, |, t, die Unterlange
-4, J, P, 4, y und die Buchstaben mit der Ober- und Unterldnge — f, J, G, Q Y. In Bezug
auf die Schriftpsychologie wird angefiihrt, dass die Schrifthhe unsere Personlichkeit
ausdriickt. Man sagt, wer mit kleiner Schrift schreibt, ist dngstlich und hat kein
Selbstbewusstsein. Wer groBe Schrift benutzt, hat Selbstbewusstsein (vgl. Wagnerova
1994: 22 f£.).2

Schriftgrad

Es werden verschiedene Schriftgrade unterscheiden — die senkrechte Schrift 90°, mafig
nach rechts geneigte 70° - 80°, markant nach rechts geneigte 50° - 70°, stark nach
rechts geneigte Schrift unter 50°, médBig nach links geneigte 95°, markant nach links
geneigte 105°, stark nach links geneigte 110°. Die nach links geneigte Schrift kommt
nur selten vor. Der Neigungsgrad von 75° wird fiir die beste Variante gehalten. Wenn
das Kind seinen Korper beim Schreiben schlecht hilt, oder nicht mit dem
entsprechenden Schreibwerkzeug schreibt, kann das die Ursachen der unrichtigen
Schriftneigung sein (ebd.).

Artbuchstaben

Die Artbuchstaben bestimmen die Lesbarkeit und Geschwindigkeit. Es wurde die
Schonschrift aufgehoben, weil dadurch die Schrift verlangsamt und die Lesbarkeit
verkompliziert wurde. Engere Buchstaben fiihren zu guter Lesbarkeit, allerdings sollte
damit nicht tibertrieben werden (ebd.).

Schriftbreite

Die Schriftbreite wird durch die Schrifthohe und Breite der Buchstaben ausgedriickt. ES
gibt verschiedene Schriftbreiten: mittlere 1 : 1, maBig breite Schrift 1 : 1,5, markant
breite Schrift 1 : 2, méBig enge Schrift 1 : 0,7, markant enge Schrift 1 : 0,5. Falls die

Schrift zu eng ist, kann sie schlecht leserlich sein (ebd.).

2% Von Martina Slajsova aus dem tschechischen Original ins Deutsche iibersetzt
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Licken zwischen den Buchstaben und Wortern

Fiir die entsprechende Liicke zwischen den Buchstaben, Wortern und Zeilen hilt man
die Liicke, die so breit wie der Buchstabe ,,n“ ist. Die Zeilen sind regelmdfig weit
voneinander entfernt — die Zeilenhohe entspricht der Buchstabenhdhe; unregelmdfig —
die Zeilen sind nicht gleich weit voneinander entfernt; dicht — die Entfernung der
Zeilen ist zu klein; diinn — zwischen den Zeilen sind zu groBe Liicken. Die
RegelmidBigkeit der Schrift macht uns groBe Probleme, durch sie wird die
Uniibersichtlichkeit verursacht (ebd.).

Geschwindigkeit

Die Geschwindigkeit wird durch die aufgeschriebene Buchstabenanzahl in einer
gewissen Einheit bestimmt. Die Buchstabenanzahl in einer Minute steigt vom
Schulanfangsalter bis zum Erwachsenalter immer mehr. Die quantitative Schrift hangt
vom individuellen Charakter ab (ebd.).

Bei der Schrift gibt es 3 wichtige Merkmale, ndmlich: Lesbarkeit, Ansehnlichkeit und

Geschwindigkeit. Mit diesen Merkmalen wird die ideale Schrift erreicht.

2.1.2 Ursache der Probleme beim Schreiben

Alle erwdhnten Probleme sind Schwierigkeiten, die in allen Sprachen vorkommen
konnen. Einige Beobachtungen zu den Ursachen der Probleme beim Schreiben wurden
bereits beschrieben (Kap. 2.1). Das Schreiben ist mit dem Lesen verbunden. Eine
Ursache der Schwierigkeiten beim Schreiben ist die mangelnde Sehmotorik.
Sehschwichen konnen negative Folgen fiir das Schreiben haben - es kommt zur
Verwechslung der Buchstaben und zur Uberanstrengungen der Augen, (vgl. Briigelman
1983: 29) wenn man ein Text abschreibt oder umschreibt. Je langer das Wort, desto
mehr Probleme konnen auftreten. Falls das Wort aus mehreren Buchstaben besteht,
liegt die Schwierigkeit beim Ablesen dieses Wortes. Es dauert linger, es kann
schlechter gelesen werden, der Mensch kann ein schlechtes Kurzzeitgedachtnis haben
und dadurch wird ein falsches Wort aufgeschrieben. Vielleicht kann es auch ein
Missverstandnis zwischen Schiilern und Lehrern sein. Es gibt Lehrer, die keine gute
Aussprache haben, wenn sie Notizen oder ein Diktat diktieren. Wenn das Kind die
erwahnten Probleme beim Schreiben hat, kann auch der Lehrer dafiir verantwortlich

sein.
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Nicht nur die Aussprache des Lehrers kann dafiir verantwortlich sein, sondern auch
andere Ursachen, z. B.: Lehrerwechsel, Stundenausfall, iiberhohte oder fehlende
Leistungsanforderungen, schlechte Beziehungen zwischen dem Schiiler und dem
Lehrer, fehlende Erfahrungen mit Schrift, verzdgerte Sprachentwicklung, geringe
Lernmotivation, Seh- und Horstorungen, inaddquate Methode des Unterrichts (vgl.
Briigelmann 1983: 128). Alle Menschen haben einen unterschiedlichen Wortschatz.
Eine Ursache des falsch aufgeschriebenen Wortes ist auch das Unverstdndnis der
Wortbedeutung. Falls das Schreiben dem Kind Schwierigkeiten bereitet, kann es auch
faul sein oder das Schreiben macht ihm kein Spal3. Es kann aber auch durch das nicht

entsprechende Schreibwerkzeug (Kugelschreiber, Fiiller) verursacht werden.

Zelinkova behauptet, das Abschreiben des Heftes sei zwecklos (vgl. Zelinkova 2003:
96).** Die Beobachtung der Autorin kann nicht so eindeutig bestitigt werden. Die
Schiiler machen in der Schule Notizen, sie beeilen sich und dadurch kommt

Unleserlichkeit. Viele Kinder schreiben ihre Hefte anschlieBend wieder in der Ruhe ab.

2.1.3 Phoneme/Grapheme

Die miindliche Sprache ist die primidre Kommunikation, die sekunddre Kommunikation
ist die Schriftsprache. Zunichst lernt das Kind zu sprechen, erst danach, wie man
schreibt. Bei der Schrift unterscheidet man zwei Gruppen: die ideographische Schrift,
bei er ein Wort einem Zeichen entspricht (wie z.B. Chinesisch) und die phonematische
Schrift, bei der ein Graphem einem Phonem entspricht (wie bei den meisten Sprachen).
Bei der tschechischen und deutschen Sprache treten bei dieser Entsprechung
verschiedene Schwierigkeiten auf (vgl. Wagnerova 1994: 21 f.).* , Dasselbe Graphem
(...) kann unterschiedliche Phoneme abbilden (...)* (Briigelmann 1983: 88). In der
tschechischen Sprache bildet das Phonem ,,j* einen Schwerpunkt. Es hat nicht nur eine
graphische Form in Wortern jako, jetel, sondern das Phonem ist in den Kombinationen
wie bé, pé, ve versteckt, z. B. véda, pét. Das Phonem ,.j* befindet sich z. B. auch in den
Wortern fiala oder dieta. Das Phonem ,,72*“ entspricht nicht nur dem Graphem 7%,
sondern versteckt sich auch in Wortern wie mésto, nékam, nikam (vgl. Wagnerova

1994: 22).2° Es gibt noch viele andere Probleme in der tschechischen Sprache, die uns

24 \Von Martina Slajsova aus dem tschechischen Original ins Deutsche iibersetzt
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das Schreiben erschweren. Der Tabelle von Briigelmann ist zu entnehmen, dass in der
deutschen Sprache eine dhnliche Regel gilt, wie in der tschechischen Sprache. Ein
Graphem ,,g* kann vier Phonemen entsprechen und ndmlich den Phonemen ,,g%, ,k*,
»¢ und ,,x“. Bei den Wortern Wahl, wahr, Aal kann man beobachten, dass sie gleich
gesprochen sind, aber ganz anders geschrieben werden. Dieses Wissen ist beim Erwerb
der deutsche Sprache unabdingbar, um das Phonem im Graphem richtig zu erkennen zu
werden und umgekehrt (vgl. Hendrich 1988: 179 f.).?” Die erwiihnten Beispiele konnen

nicht nur Schulanféangern, sondern auch den Erwachsenen Schwierigkeiten bereiten.
Tabelle 2.1.3.1: Graphem/Phonem

e . Phoneme/Sprachlaute

Graphem/Schriftzeichen

P [q] [K] [c] X]
g gar Tag Konig (klug)
g9 Egge
k Takt
ck dick
C Carl
qu Quarantédne
ch Chor echt Bach

Briigelmann, Hans (1989): Kinder auf dem Weg zur Schrift. Konstanz: Faude. (S. 87)

2.2 Probleme mit der Rechtschreibung

Schwierigkeiten mit der Rechtschreibung sind eng mit den Problemen beim Schreiben
verkniipft. Eine andere Schwierigkeit, die beim Schreiben vorkommt, ist die Hiaufung
von Rechtschreibfehlern. Fiir die richtige Schreibweise der Worter einer Sprache, gilt
die jeweils giiltige Rechtschreibreform. Fehler, die nach wie vor auftreten, konnen
durch Unwissenheit sowie durch die Verdnderung der Kodifizierung einer Sprache
verursacht werden. Wenn man Fehler in der Schriftsprache macht, werden diese

strenger beurteilt, als die in der miindlichen Sprache.

2.2.1 Probleme mit der Rechtschreibung in der tschechischen Sprache

In der tschechischen Sprache kommt man mit vielen Phinomenen in Beriihrung, die
immer Schwierigkeiten bereiten. Man kann sagen, viele Tschechen beherrschen die
tschechische Rechtschreibung nicht ausreichend. Die Menschen vertauschen oft die
Buchstaben y und i, z. B. in den Wortern ,, pribyt “ (zunehmen) und ,, pribit *“ (annageln)
Durch fehlerhafte Schreibweise wird der Sinn entstellt. Viele Tschechen machen

keinen Unterschied zwischen y und i in den Endungen des Partizips, z. B. ,, Chlapci

2" Von Martina Slajsova aus dem tschechischen Original ins Deutsche iibersetzt.
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bezeli. * (Die Jungen sind gelaufen.) ,,Déti bezely. “ (Die Kinder sind gelaufen.) Ein
anderes virulentes Problem ist die Entscheidung zwischen ,,mné* (mir) oder , me*
(mich). Falsch geschrieben, wird nicht klar, ob es sich um Dativ oder Akkusativ
handelt. Die Menschen vertauschen oft die Prapositionen und Préfixe s und z. Was die
Praposition betrifft, muss man Genitiv und Instrumental beherrschen, z. B. ,,z Plzné*
(von Pilsen aus); , s matkou* (mit der Mutter). Beim Prifix ,,steZovat™ (sich
beschweren), , ztezovat“ (schwer machen). Das andere grofe Problem ist, zu
unterscheiden, im welchen Fall man GroB3- und Kleinbuchstaben benutzt (vgl. Pravidla
Ceského pravopisu 2003: 13 ff.). Die Menschen kdmpfen nicht nur mit den oben

erwihnten Erscheinungen, sondern noch mit vielen anderen.

2.2.2 Probleme mit der Rechtschreibung in der deutschen Sprache

Beim Erlernen der deutschen Sprache treten viele Probleme auf. Eines der vielen ist die
Beurteilung, ob man s, ss oder /3 schreibt. 5 benutzt man nur nach einem langen Vokal
oder Diphthong (z. B. Strafse, grof, draufSen). Nach einem kurzen Vokal wird ss
verwendet (z. B. hassen, wissen, Schloss).®® Bei Fremdwortern muss man
unterscheiden, ob man f oder pf, g oder gh schreibt, z. B.: Asphalt, Phosphor. Bei
folgenden Wortern sind beide Variante moglich: Delfin auch Delphin, fantastisch auch
phantastisch, Spagetti auch Spaghetti. Das andere grof3e Problem ist die Getrennt- und
Zusammenschreibung von Waortern. Man muss zwei bedeutungsunterschiedliche
Worter voneinander unterscheiden, namlich z. B. Er wurde tibergesetzt. (Byl pievezen.)
x Es wurde ibersetzt. (Bylo to pielozeno.) Es gibt noch andere Probleme, die beim
Schreiben in der deutschen Sprache erscheinen, wie z. B. Grof3- und Kleinschreibung,

langer und kurzer VVokale oder Schreibweise mit Bindestrich.

2.3 Legasthenie

Der Begriff Legasthenie?® hingt eng mit den Problemen beim Schreiben zusammen.
,»Mit dem Begriff Legasthenie wird eine Storung bezeichnet, die durch ausgeprigte
Schwierigkeiten beim Erlernen des Lesens und/oder des Rechtschreibens

gekennzeichnet ist“ (Bundesverband Legasthenie und Dyskalkulie e. V.: 3). Was den

2% Die Lehrer mussten sich die neue Rechtschreibung aneignen. Viele Altere nutzen noch immer die alte
Rechtschreibung, da sie diese noch so in der Schule erlernt haben (ich muf}, der KuB).
% Legasthenie: fiir die Tschechen versteht man unter diesem Begriff — Dyslexie, Dysgraphie,

Dysortographie
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Begriff Legasthenie betrifft, kommen die Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten
gemeinsam vor. Diese Arbeit beschiftigt sich mit Problemen beim Schreiben,
deswegen werden die Leseprobleme an dieser Stelle nicht ausflihrlich betrachtet.
Rechtschreibprobleme sind gekennzeichnet durch allgemeine Schwierigkeiten mit
Buchstaben, Wortern und Sétzen. Bei ungetibten Diktaten und abgeschriebenen Texten
tritt eine hohe Fehlerhdufigkeit auf. Die Fehler stehen erheblich unter dem
durchschnittlichen Lernniveau in der ganzen Klasse. Bei Legasthenie gibt es ganz und
gar unleserliche Schrift. Die Kinder haben Probleme mit der Grammatik und schreiben
weder Interpunktionszeichen noch diakritische Zeichen (vgl. Bundesverband
Legasthenie und Dyskalkulie e. V.: 3). Fiir die Schiiler ist schwer nach ihre Fehler,

selbst zu erkennen.

Haufig stellen die Eltern fest, dass ihr Kind mit Schreiben irgendwelche Probleme hat.
Sie  beobachten die Schwierigkeiten nicht nur bei  Buchstaben oder
Buchstabenkombinationen, sondern auch beim verlangsamten Lerntempo. Die Eltern
sollten mit dem Lehrer ihres Kindes sprechen, danach sollten sie einen Experten
aufsuchen und mit einer Therapie beginnen (vgl. Bundesverband Legasthenie und
Dyskalkulie e. V.: 7). Die Legasthenie ist oft eine angeborene Schwiche. Hat die
Legasthenie beide Eltern oder einer der Eltern, kann man davon ausgehen, dass auch
ihr Kind davon betroffen werden wird. An der Legasthenie leidet auch das linkshéndige
Kind. Mit diesem Problem sind die psychischen Probleme verkniipft. Die Eltern
beobachten, dass ihre Kinder oft an den Bauch- und Kopfschmerzen leiden. ,,Manche
legasthene Kinder werden traurig, weinen oft, sind mutlos und verlieren sogar die Lust
zu leben. Andere werden aggressiv, sind unruhig und impulsive (Bundesverband
Legasthenie und Dyskalkulie e. V.: 8). ,Eine andere Ursache kann ein erhohter
Testosteronspiegel sein, daher sind die Jungen vielmehr betroffen, als die Madchen**
(Zelinkova 2003: 24). Die Eltern und auch die Schule haben die Aufgabe, ihre Kinder
zu fordern. Unterstiitzt man die Kinder nicht, haben sie keine Lust mehr sich

ZU verbessern.

Der Fremdsprachenunterricht wird fiir die Grundvoraussetzung der Ausbildung
gehalten. Kinder, die Schwierigkeiten beim Erwerb der Muttersprache haben, werden

noch groferen Problemen beim Erlernen einer Fremdsprache haben. Die Probleme
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beim Erlernen der Fremdsprache sind ganz dhnlich, wie beim Mutterspracherwerb.
Beim Schreiben kann man Auslassungen (Tochter — Tochte), Vertauschungen der
Buchstaben (fleifig — fliesig) oder Auslassungen von kurzen Wortern beobachten.
Wenn der Schiiler zuhort, kann es ihm Schwierigkeiten bereiten, die Laute und ihre
Reihenfolge zu unterscheiden, weil manche Worter fiir ihn ganz gleich klingen. Das
Abschreiben des Textes ist flir sie auch nicht einfach — der Schiiler nimmt den Text
mit Schwierigkeiten wahr, weil er etwas Unbekanntes abschreibt und er kann die
Wortbedeutung nicht erfassen. Es kommt zu motorischen®! Schwierigkeiten oder dem
Verlust der Aufmerksamkeit (vgl. Zelinkovéa 2003: 161 ff.).%

In der Tschechischen Republik handelt es sich um die Begriffe Dyslexie, Dysgraphie
und Dysortographie. Dyslexie ist die bekannteste Storung des Lernens. Leidet man
an der Dyslexie, ist die Fahigkeit des Leseerwerbs gestort. Bei Dysgraphie handelt es
sich um eine Storung des Schreiberwerbs — Unleserlichkeit und schlechte Form. Das
Kind mit der Dysortographie kampft mit der Stérung dem Erlernen der Orthographie

und der grammatischen Regeln.

Es ist manchmal schwer zu erkennen, ob man sich um eine Stérung, oder

um Nachldssigkeit handelt.

%1 Motorik: das Kind schreibt uniiblich langsam und das Verschaffen der Buchstaben macht ihm groBe
Probleme

%2 \Von Martina Slajsova aus dem tschechischen Original ins Deutsche iibersetzt
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3 Entwicklungspsychologie im Alter von 16 bis 18

Das Schreiben und die Entwicklungspsychologie hdngen miteinander zusammen, weil
das Schreiben oft vom Charakter abhidngig ist. Das Alter der Kinder meiner Forschung

ordnet man dem iibergeordneten Begriff Adoleszenz*® zu.

Dieser Begriff beschreibt die Jugendlichen vom vollendeten 10. bis zum 21. Lebensjahr
(vgl. Montada, Oerder 1998: 312). / ,,Ublicherweise wird mit Adoleszenz das Stadium
vom 15. bis 21. Lebensjahr bezeichnet** (Kuric 1986: 231). Vergleicht man die
Aussagen einzelner Autoren, zeigt sich, dass die Abgrenzung nicht eindeutig ist.

Diese Lebensspanne beginnt mit Pubertdit und endet mit Erlagen des
Erwachsenenalters. Am Ende dieser Phase wird der Mensch unabhdngig von seinen
Eltern und fangt an, seine Probleme selbst zu 16sen. Unter dem Begriff Adoleszenz
gehort eine der vielen Phase und zwar friihe Adoleszenz (vgl. Montada, Oerter 1999:
312). In meinen Forschungen habe ich mich auf die Phase der fritheren Adoleszenz
konzentriert. Nach Montada und Oerter handelt es sich dabei um die Schiler, die
zwischen 14 und 18 Jahre alt sind (ebd.). Die Kinder, die an meiner Forschung
teilnahmen, befanden sich im Alter von 15 bis 16 Jahren. In diesem Alter besucht das
Kind das Gymnasium, die Fachmittelschule, Berufsschule oder ist in seltenen Féllen
bereits berufstatig. Mit 18 Jahren, also mit der Volljahrigkeit, miissen die Jugendlichen
Verantwortung flir sich selbst iibernehmen und sich dariiber klar werden, was ihr

Verhalten fiir die Gesellschaft bedeutet.

In der Phase Adoleszenz endet auch die Entwicklung des Korpers. Der Organismus
wachst am schnellsten in den Jahren von 15. bis 18. Im Alter von 18 bis 20 verlangsamt
sich Wachstum des Menschen und man erreicht seine endgiiltige KorpergroBe (vgl.
Montada, Oerter 1995: 330). Fiir Jungen ist wichtig, schnell zu wachsen und Muskeln
aufzubauen. Die Jungen mit weniger gut entwickelter Gestalt sind oft beeintrichtigt,
haben psychische Probleme und entfernen sich von ihren Mitschiilern. Haufig werden

sie verspottet, was zu schlechten Ergebnissen in der Schule fiihren kann. Die Méddchen

¥ Adoleszenz teilt sich in viele Phasen und zwar in Jugendalter (von 11. bis 17. Lebensjahr),
Transeszenz (11./12. bis zum 14. Lebensjahr), frithe Adoleszenz (14. bis 18. Lebensjahr), spéte
Adoleszenz (18. bis 21. Lebensjahr ) (Montada, Oerter 1998: 312)
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versuchen zunehmend, attraktiv auszusehen. Die bedeutendsten Verdnderungen
wahrend der Adoleszenz machen sich jedoch in der Psyche bemerkbar. Jugendliche
beginnen, die kindliche Denkweise abzulegen und fiihlen sich mehr und mehr als
Erwachsene. Der Jugendliche beginnt auch iiber seine eigene Person nachzudenken:
welche Fahigkeiten und Vorziige er hat und auch, was er verbessern sollte. Er
konzentriert sich auf seine eigene Person und seinen Charakter. In diesem Alter werden
folgende Charaktereigenschaften gefestigt: Zielstrebigkeit, Mut, Optimismus und
Ausdauer, was die Selbstbeherrschung betrifft. Diese Charaktereigenschaften sind
wichtig, um Konflikte zu meistern. Jeder junge Mensch hat seine Probleme, aber es ist
wichtig, diese zu haben und zu tiberwinden, um durch die Losung des Konfliktes seinen
Charakter zu verbessern. Der Jugendliche reflektiert iiber Moral und den Sinn des
menschlichen Lebens. Viele Jugendliche haben auch ihre personlichen Vorbilder
(bekannte Personlichkeiten aus dem Bereich: Sport, Schauspieler, Sénger, Kiinstler
usw.), denen sie oftmals nacheifern. Heutzutage st6ft man bei Jugendlichen auf die
unterschiedlichsten Hobbys. Diese sind vor allem von der Familie, der Schule oder
von den gesellschaftlichen Organisationen, in denen sie partizipieren, abhingig. Die
Adoleszenten fangen an, sich auf ihre Hobbys auf Kultur zu orientieren. Sie besuchen
Theater, Kinos, Ausstellungen, Festivals und andere Veranstaltungen.
Selbstverstédndlich wird das in der Schule widergespiegelt und die Schiiler gewinnen
dadurch neue Erfahrungen. In diesem Alter zeigen sich auch verschiedenste
Begabungen. Die Schiiler sind mit einem Mal fahig, eigene Gedichte, Novellen, Bilder
zu entwerfen. Sie setzten sich in der Musik, im Tanz, Theater, Sport usw. durch. Um -
fiir die Ausiibung ihres Hobbys ausreichend Geld zu haben, interessieren sie sich auch
zunehmend fiir eine Berufstitigkeit bzw. einen Nebenjob. Allerdings zeigen sich die
gewissen Unterschiede zwischen den Schiilern bei der Wahl des Hobbys, je nachdem,
ob sie ein Gymnasium, eine Fachoberschule oder eine Berufsschule besuchen. Derzeit
liegen die kulturellen Hobbys der Lehrlinge ziemlich auf niedrigerem Niveau, als bei
den Gymnasiasten. In diesem Alter kommt es auch zum ersten Verliebtsein und den

ersten sexuellen Erfahrungen (vgl. Kuric 1986: 231 ff.).*

Mit der Adoleszenz treten verschiedene gesellschaftliche Probleme auf. Namentlich
handelt es sich um die Konflikte zwischen Jugendlichen und ihren Eltern, zwischen den

jungeren und den dlteren Generationen, Konflikte unter Freunden, sowie

% Von Martina Slajsova aus dem tschechischen Original ins Deutsche iibersetzt

27



unter Geschwistern. Die Jugendlichen sehen {iiberall Probleme, sind iiber dic Malien
kritisch, oft aufbrausend und tiberempfindlich. Dieses Phdnomen hidngt mit dem
gestiegenen Selbstbewusstsein zusammen. Die Erscheinung ist nicht negativ, jedoch
fithrt das Unverstédndnis der Eltern flir die plotzliche Verhaltensidnderung ihrer Kinder
hdufig zu dramatischem Streit. Dieses Verhalten ist nichts Neues, es gibt es seit
Jahrhunderten - einmal markanter, einmal unauffalliger. Der Schiiler sucht nach dem
Konflikt, um fiir Erwachsen gehalten zu werden, und nicht mehr fiir ein Kind. Die
Jugendlichen sollten selbstindig werden und Verantwortung fiir ihr Verhalten
iibernehmen. Das ist nur mdglich, wenn die Eltern ihnen dazu auch Gelegenheit
gewihren. Falls die Eltern die Bemiihungen der Jugendlichen unterdriicken, kommt €s
zu Konflikten zwischen Eltern und ihren Kindern. Das Verhalten der Adoleszenten
zeigt sich mit starker Auspriagung — in den folgenden Punkten: sie beginnen den Eltern
und Lehrern zu widersprechen und erfiillen keine Befehle mehr (vgl. Kuric 1986:
245 ff.).36 Stattdessen experimentieren sie und bemiihen sich, ihr Leben mit voller Kraft

zu genielBen und zu erleben, obwohl sie dabei oftmals einiges riskieren.

In der ganzen Phase spielt das Aussehen fiir die Jugendlichen eine groBle Rolle. Sie
wollen sich selbst und auch anderen gefallen, daher achten sie auf ihr AuBeres: sie
halten Diit, besuchen ein Fitnesscenter. Die Jugendlichen halten ein gutes Aussehen fiir
ein Mittel, Ziele besser erreichen zu konnen und das bedeutet fiir sie ein Erfolg. Wie sie
aussehen und sich anziehen, wird zur Widerspiegelung ihrer Identitit und
Individualitdt. Sie zeigen ihre sexuelle Identitdt (méannlich auch weiblich) mit der
aufreizenden Kleidung. Oder umgekehrt, tragen sie immer nur die gleiche oder
zu grole Kleidung, um ihre Unsicherheit iiber ihre Gestalt und ihr Aussehen
zu verstecken. Andere Jugendliche geben mit ihrem Stil an, zu welcher Gruppe sie
gehoren. Oftmals ordnen die Jugendlichen sich zu einer spezifischen Szene zu, wie
z. B. Punk-, Ghotic- oder Metalszene. Jede Subkultur hat ihren eigenen Stil. Die
Hauptabsicht der Jugendlichen ist, sich von den Erwachsenen vollig zu unterscheiden.
Die Jugendlichen mochten um jeden Preis auffallen. Viele Madchen zwischen 14 bis 17

benutzen zu diesem Zweck auffillige Schminke.

Mit dem zunehmenden Alter verbringen die Jugendlichen auch weniger Zeit mit ihren

Eltern. Die Kommunikation untereinander nimmt ab. In der frithen Adoleszenz gehen
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die Jugendlichen in groBeren Stddten zur Schule. Wenn sie das Gymnasium, die
Fachmittelschule oder Berufsschule besuchen, fahren manche Schiiler aufgrund der
groen Entfernung zum Wohnort nur am Wochenende und in den Ferien nach Hause
zuriick. Die Jugendlichen werden nur durch solche Aufgaben motiviert, die sie
subjektiv fir sinnvoll erachten. Falls das Fach ihnen zwecklos erscheint, sinkt die
Motivation zum Lernen. Es gibt verschiedenes Verhalten von Schiilern. Die
Jugendlichen bemiihen sich in der Schule, um respektieren zu werden. Oft provozieren
siec die Lehrer und lehnen deren Anspriiche ab. Andere verschieben es, sich
durchzusetzen und teilen ihre Meinungen lieber woanders mit, wo keine Konsequenzen
drohen. Die Schiiler verspiiren gegen den Lehrer, der seine Autoritdt zeigt, einen
gewissen Widerstand. Autoritdres Gebaren des Lehrers ruft in ihnen eine negative
Emotion hervor. Die Schiiler schitzen eher die Lehrer, die keine Uberordnung zeigen,
sondern fiir sie Verstindnis hat und ihre Meinungen anhdrt. Jene Lehrer begiinstigen

ihre Motivation zum Lernen (vgl. Vagnerova 2005: 362 ff.).*’
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4 Qualitative und quantitative Forschung

Obwohl man schreiben lernt, verliert die Handschrift heutzutage ihre dominierende
Stellung. Es werden zunehmend andere Kommunikationsmedien verwendet, wie E-
Mail, Fax oder Internet (vgl. Janikova 2004: 52). Die Verwendung dieser Medien ist in
der Gegenwart eines der vielen entstehenden Problemen beim Schreiben.

Die erste Untersuchung meiner Forschung beschéftigt sich mit dem Vergleich der
Schreibgeschwindigkeit zwischen den Gymnasien und den Fachmittelschulen und
zwischen der deutschen und tschechischen Sprache. Die zweite Untersuchung besteht
nicht nur in einem Vergleich der Schreibqualitdt zwischen den Gymnasien und den
Fachmittelschulen, sondern ebenfalls zwischen Deutsch und Tschechisch.

Hypothesen, die von mir angenommen wurden: die (tschechischen) Gymnasiasten
schreiben schneller und machen weniger Fehler, als die (tschechischen) Schiiler an den
Fachmittelschulen. Das Gleiche gilt fiir die Jugendlichen, die seit lingerer Zeit (z. B.
seit 6 Jahre) die deutsche Sprache lernen, als die Schiiler, die z. B. erst seit 2 Jahren
Deutsch lernen. Was die tschechische Sprache betrifft, sollte sie weniger Probleme

bereiten, als die deutsche Sprache, z. B. schneller schreiben.

Wie die einzelnen Ergebnisse gewonnen wurden:
Es wurde mir von den Schulleitern der einzelnen Gymnasien und Fachmittelschulen
ermoglicht, den Deutschunterricht zu besuchen.
die besuchten Gymnasien:
Bischofsgymnasium, Mikulasske namesti 23, 326 00 Pilsen
Masaryks Gymnasium, Petakova 2, 301 00 Pilsen
die besuchten Fachmittelschulen:
Technische Fachschule fiir Verkehr und Logistik, Karlovarska 99, 323 00 Pilsen
Die Fachoberschule fir Maschinenbau und Die Professor gvejcar Fachschule,
Klatovska 109, 320 57 Pilsen
Handelsakademie, Namesti T. G. Masaryka 13, Pilsen

Die erforschten Schiiler sind im Alter von 16 bis 17 Jahren, das heif3t: sie besuchen den
zweiten Studienjahrgang. Sie begannen mit dem Eintritt ins Gymnasium/in die
Fachmittelschule die deutsche Sprache zu erlernen. Daraus ergibt sich, dass sie die

deutsche Sprache als die zweite Fremdsprache erwerben. Auf jedem Formular findet
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sich eine Angabe, wie lange die Kinder schon Deutsch lernen. Trotz dass sie Deutsch
als die zweite Fremdsprache erwerben, lernen es manche von ihnen schon seit lingerer
Zeit. Seit der Grundschule lernen 50 Gymnasiasten deutsch (83,33 %), der Rest —
10 (16,67 %) erlernt die deutsche Sprache erst seit Eintritt ins Gymnasium. Auch
32 Schiiler (52,46 %) der Fachmittelschule brachten Erfahrungen mit der deutschen
Sprache aus der Grundschule mit. 29 (47,54 %) der Fachmittelschiiler begannen erst
an der Fachmittelschule mit dem Erlernen der deutschen Sprache. Durchschnittlich
bringen also Gymnasiasten 5 Jahre und Fachmittelschiiler 3 Jahre Erfahrungen mit der
deutschen Sprache mit. Die Schiiler informierten uns zwar tiber ihre Deutschkenntnisse,
aber diese Angaben miissen nicht zwingend als reprédsentativ betrachtet werden, da

jeder schreiben konnte, was er wollte.

Insgesamt nahmen 121 Schiiler an der Untersuchung teil, davon 61 Fachmittelschiiler
und 60 Gymnasiasten. Bei den Fachmittelschiilern handelt es sich um 37 Médchen und
24 Jungen, bei den Gymnasiasten um 33 Médchen und 27 Jungen. Insgesamt nahmen

folglich mehr Miadchen als Jungen an der Untersuchung teil.

Die Forschung verlief folgendermaf3en: die Kinder lasen zundchst den deutschen Text
und schrieben diesen anschlieend in einer Zeit von 2 Minuten ab. Nach der deutschen
Abschrift folgte der tschechische Text mit dem gleichen Verfahren. Die tschechische
Forschung verlief ebenso, wie beim deutschen Text. Bei der Auswertung wurden die
abgeschriebenen Texte korrigiert und die einzelnen Buchstaben auf jedem Formular

gezihlt.

Der deutsche Text:

Eine Witwe hatte zwei Tochter, davon war die eine schon und fleiBig, die andere hésslich und
faul. Sie hatte aber die héssliche und faule, weil sie ihre richtige Tochter war, viel lieber. Die
andere musste die ganze Arbeit tun und das Aschenputtel im Hause sein. Das arme Miadchen
musste sich téglich auf die gro3e Strafle bei einem Brunnen setzen und musste soviel spinnen, dass

ihm das Blut aus den Fingern kam. (Grimm, Grimm 2010: 34)

Der tschechische Text:
Vdova mé¢la dveé dcery. Jednu velmi krasnou a pracovitou, druhou osklivou a linou. Tu osklivou a
linou vSak méla mnohem radéji, protoze to byla jeji vlastni dcera. Druhd musela vykonavat
veskerou praci v domé a byt za popelku. Nebohd divka denné sedavala na studni u cesty a predla

tak usilovng, az ji z prsta prystila krev. (Grimm, Grimm 2010: 35)
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4.1 Schreibgeschwindigkeit

Die Schreibgeschwindigkeit ist eines der wichtigsten Schreibmerkmale in der Schule,
von welchem die Effektivitit wahrend der Schulstunde abhdngig ist. Das Ziel der
Forschung ist, zu erfassen, welche Unterschiede zwischen den Schiiler bei der
Schreibgeschwindigkeit vorkommen. Die Schreibgeschwindigkeit damit gemessen,

wie viele Zeichen die Schiiler in einer Minute schreiben konnen.

Laut Schonfeld tragen zur Schreibgeschwindigkeit folgende Merkmale bei: nach rechts
geneigte Schrift, angemessen breite und enge Schrift, Fliissigkeit und Regelmafigkeit
der Schrift, gleichméBiger Druck auf das Schreibwerkzeug (vgl. Schonfeld 1948:
139).%® Hinzu rechnet man noch das Schreiben mit groBeren Ziigen. Beim Schreiben
eines gewissen Textes ldasst sich auch beobachten, dass die Geschwindigkeit beim
Schreiben anfangs am grofBten ist und dann allmdhlich sinkt.

Bei Zeitmangel werden folgende Schriftmerkmale provoziert: die Oberlidnge werden
nicht gehalten, die letzten Buchstaben des Wortes werden oftmals nicht gezogen, die
Buchstaben ,,m*“, ,n“, ,u“ werden &dhnlich oder sogar gleich geschrieben.
Bei schneller Schreibgeschwindigkeit wird zwar eine hohe Buchstabenzahl in einer
Minute erreicht, aber oftmals ist die Schrift auch unleserlich.

Bei der langsameren Schreibgeschwindigkeit kann man folgende Merkmale
beobachten: nach links geneigte Schrift, UnregelmaBigkeit der Schrift — jeder
Buchstabe wird anders geneigt, die Schrift ist zu eng bis zur Verdrehung der
Buchstaben, sowie starker Druck auf das Schreibwerkzeug (ebd.).*°

Bei der langsamen Schrift ist die Schrift meist leserlich, aber hiufig schaffen die
Schiiler das Tempo der Mitschiiler nicht. Sie konzentrieren sich vor allem auf die

Schreibqualitat und werden dadurch sie aufgehalten.

4.1.1 Die Schreibgeschwindigkeit an Gymnasien

Wie oben bereits erwdhnt wurde, wurden zwei Gymnasien erforscht und ndmlich
Masaryks Gymnasium, an dem 2 Klassen besucht wurden. In der Klasse 2. B wurden
9 Schiiler (4 Midchen, 5 Jungen) erforscht, in der Klasse 2. A 10 Schiiler (6 Méadchen,

4 Jungen). Das zweite Gymnasium heift Bischofsgymnasium, an dem auch 2 Klassen
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geforscht wurden. In der Klasse 2. B waren 20 Schiiler (13 Médchen, 7 Jungen) und
in 2. A 21 Schiiler (10 Médchen, 11 Jungen). Dieser Statistik ist zu entnehmen, dass
einzelne Gymnasien eine andere Klassenstruktur haben. Das Masaryks Gymnasium
besuchen die Schiiler eine fremdsprachige Klasse um eine Hailfte weniger, als am
Bischofsgymnasium. Im folgenden Kapitel wird die Schreibgeschwindigkeit

von einzelnen Klassen in den Tabellen eingetragen.

Struktur der Tabellen: in der ersten Spalte wird die Indentifikationsnummer (im
Folgenden Idf.-Nr.) des Schiilers erfasst, die vierte Spalte informiert iiber die
aufgeschriebenen Zeichen in einer Minute, die anderen Angaben, mit denen gearbeitet
wurde, sind die aufgeschriebenen Worter in einer Minute, die in der flinften Spalte
eingetragen werden. Die Angaben in der vierten und fiinften Spalte beziehen sich
auf die deutsche Sprache. Die sechste und siebte Spalte geben dieselbe Auskunft, was
den tschechischen Text betrifft. Die letzte Zeile in der Tabelle zeigt den Durchschnitt
der Schreibgeschwindigkeit. Die Zeilen werden absteigend nach der vierten Spalte

geordnet.

Tabelle 4.1.1.1: Masaryks Gymnasium, Petakova 2, 301 00 Pilsen; Klasse: 2. B

EIN DEUTSCHER TEXT EIN TSCHECHISCHER TEXT
Idf.-Nr. | @J | Jahre Buchstase/ Minut | e finute Buchsta(k;e/ Minut | e A tinute

408 F 6 128 27 132 29
401 F 7 117 25 119 25
403 M 6 113 24 124 27
409 F 8 100 21 115 25
402 M 6 99 21 128 28
405 M 5 93 20 118 25
410 M 6 93 20 116 28
406 F 5 80 17 106 22
407 M 7 75 16 101 20
404 M 6 65 14 93 20

(%) 6 96 21 115 25

Der Tabelle ist zu entnehmen, dass das Méadchen mit der Idf-nr. 408 mit 128
Buchstaben in einer Minute die grofte Anzahl erreichte. Dasselbe Madchen schrieb
auch im Tschechischen am meisten Buchstaben auch im Tschechisch auf und zwar 132.
Sie notierte also eine sehr dhnliche Zeichenanzahl in bei beiden Sprachen. Im Anhang™*
kann man sehen die Abschrift von der Schiilerin mit der 1df.-Nr. 408 einsehen. Die

Schrift ist leserlich, aber sie benutzt verschiedene Schriftneigungen — innerhalb der

%0 4. Anlage: die Schrift einmal nach links und einmal nach rechts geneigt
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Worter neigte sie das ,,s* miBig nach links und das ,,ch* miBig nach rechts. Die méfige
Neigung nach links kann man z. B. in den Wortern sie, Aschenputtel, tdglich, grofse
beobachten, diec méBige Neigung nach rechts z. B. in den Wortern davon, Mddchen.
Beim Wort tun herrscht vollige UnregelméBigkeit, es befindet sich unter einer Linie.
Vergleicht man die Ergebnisse der Schiilern 408 und 404, kann man zwischen ihnen
einen grof3en Unterschied beobachten. Der Junge 404 notierte 63 Buchstaben weniger
als die Schiilerin 408 — das ist fast eine Hilfte weniger. Der Schiiler 404 schrieb
mit einem Fiiller, was die Ursache dieses Ergebnisses sein konnte. Im Anhang** kann
man die Abschrift einsehen. Der Schiiler hat eine leserliche Schrift, aber seine Schrift
ist unregelméfig — die Buchstaben ,,a*, ,,i*, ,,e* haben zwar eine gleiche Mittellinge,
trotzdem st das ,,i kleiner als das ,.e“ oder umgekehrt. Diesem Jungen droht die
Gefahr, dass er das Schreibtempo der Anderen z. B. beim Diktat nicht schafft und
dadurch sinkt auch die Effektivitdt der geleisteten Arbeit in einer Unterrichtsstunde.
Dieser Schiiler auch in der tschechischen Sprache erzielt ein dhnlich schlechtes
Ergebnis, aber der Abstand zu Schiilerin 404 ist kleiner. In der Tabelle wurde der
Durchschnitt mit 96 Buchstaben in einer Minute bei der deutschen Sprache ausgewertet

und mit 115 Zeichen im Tschechischen ermittelt.

Tabelle 4.1.1.2: Masaryks Gymnasium, Petakova 2, 301 00 Pilsen; Klasse: 2. A

EIN DEUTSCHER TEXT EIN TSCHECHISCHER TEXT
Idf-Ar. ¥4 | Jahre BUCthﬁEE/M n Waorter/Minute BUChStage/M Inut Warter/Minute

431 M 2 - - - -
429 M 8 118 25 119 25
421 F 3 117 25 115 25
427 F 1 111 24 121 26
428 F 1 109 24 127 28
425 F 3 106 23 114 25
426 M 1 106 23 128 28
423 M 1 103 22 107 23
430 F 11 100 21 128 28
422 F 4 99 21 127 28
424 F 1 91 20 109 23

%) 3 106 23 120 26

In der zweiten erforschten Klasse am Masaryks Gymnasium scheinen die Daten sehr
ausgeglichen zu sein. Der Unterschied zwischen dem ,,schnellsten und ,,Jangsamsten

Schiiler betrdgt 27 Buchstaben im Deutschen und 21 im Tschechischen. Es scheint,

*1'5. Anlage: der langsamste Schiiler der Klasse 2. B am Masaryks Gymnasium; die unregelmiBige
Schrift
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dass die Unterrichtsstunden in dieser Klasse gut verlaufen. Die Handschrift des
Schiilers 431 lasst sich jedoch iiberhaupt nicht lesen*?, deswegen konnte die Abschrift
nicht ausgewertet werden. Die Schiilerin 430 erlernt die deutsche Sprache seit 11
Jahren und nimmt nur den drittletzten Platz ein, obgleich sie gemeinsam mit der
Schiilerin 426 an der ersten Stelle bei der Abschrift des tschechischen Textes steht. Es
ist anzumerken, dass das Médchen 430 mit einer sehr ansehnlichen Schrift*® schreibt.
Der Durchschnitt in dieser Klasse betrdagt 106 Buchstaben in einer Minute im
Deutschen, was einen Unterschied von 10 Buchstaben zwischen den beiden Klassen am
Masaryks Gymnasium aufzeigt. Im Tschechischen werden durchschnittlich
5 Buchstaben pro Minute mehr geschrieben als in der Klasse 2. B. Interessant ist, dass
in dieser Klasse nur 2 Schiiler unter 100 Zeichen schreiben, wohingegen in der Klasse

2. A 6 Gymnasiasten unter 100 Zeichen schreiben.

Tabelle 4.1.1.3: Bischofsgymnasium, Mikulasske nam. 23, 326 00 Pilsen; Klasse: 2. B

EIN DEUTSCHER TEXT EIN TSCHECHISCHER TEXT
ldf.-Nr. ?d | Jahre BUChSE?Ee/M "\ Worter/Minute BUChStage/M Inut Waorter/Minute

501 F 4 126 27 140 31
503 F 6 126 27 132 30
505 M 7 126 27 136 30
511 F 5 121 26 129 28
513 M 3 117 25 132 30
510 F 3 113 24 120 27
516 F 3 112 24 130 28
502 M 8 109 24 119 26
504 F 4 109 24 142 31
514 M 2 109 24 128 28
518 F 2 109 24 126 28
509 F 3 106 23 130 28
512 F 5 106 23 113 24
520 F 4 106 23 119 27
517 F 3 105 23 123 27
515 F 5 103 22 121 26
519 M 6 91 20 99 21
506 F 5 73 16 96 20
508 M 4 73 16 98 21
507 M 2 70 15 93 20

0 4 106 23 121 27

In einer Klasse am Bischofsgymnasium ist die Schiileranzahl um eine Hélfte groBer als
am Masaryks Gymnasium. Fiir den Unterricht der Fremdsprache ergibt das allerdings

einen Nachteil. Je hoher Schiileranzahl beim Fremdsprachenunterricht, desto weniger

%22, Anlage: die unleserliche Schrift
* 6. Anlage: die ansehnliche Schrift
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effektiv ist der Unterricht — da dem einzelnen Schiiler nicht so viel Aufmerksamkeit
gewidmet werden kann, wie in einer kleineren Klasse. Meistens wird eine Klasse beim
Fremdsprachenunterricht in zwei Gruppen eingeteilt.

Auf den ersten Blick kann man sehen, dass meisten Schiiller 106 Buchstaben oder
mehrere in einer Minute im Deutschen schreiben. Die Tabelle zeigt deutlich, dass die
Geschwindigkeit beim Abschreiben des tschechischen Textes rapid wichst. Die groBite
Buchstabenanzahl im Tschechischen notierte der Schiiler 504, er schrieb 142
Buchstaben und 31 Worter in einer Minute und 55 % (11 Personen) hatten eine
iiberdurchschnittliche Schreibgeschwindigkeit. 3 Schiiler nehmen die ersten drei Plitze
mit 126 Buchstaben und 27 Worter in einer Minute im Deutschen ein — alle drei
Schiiler haben eine sehr ansehnliche und leserliche Schrift. Der Unterschied zwischen
dem schnellsten und langsamsten Schiiler ist nicht so grof3, wie z. B. in der 2. B am
Masaryks Gymnasium. Es handelt sich um 56 Buchstaben in einer Minute im
Deutschen und um 49 im Tschechischen. Bei beiden Sprachen kann man bemerken,
dass nur 4 Schiiler (20 %) eine Schreibgeschwindigkeit von unter 100 Zeichen in einer
Minute schrieben. Der Schiiler 507 schrieb die geringste Buchstabenanzahl in einer
Minute bei beiden Sprachen. Im Anhang** kann man die Schrift sehen, die zu gro8 ist

und tber einer Linie steht.

Tabelle 4.1.1.4: Bischofsgymnasium, Mikulasske nam. 23, 326 00 Pilsen; Klasse: 2. A

EIN DEUTSCHER TEXT EIN TSCHECHISCHER TEXT
Idf.-Nr. Jahre ; ;
®J3 Buchstase/Mmut Werter/Minute Buchstage/Mmut Werter/Minute
538 F 1 137 29 142 31
535 M 6 132 29 159 34
533 F 5 131 28 149 33
540 M 5 131 28 145 33
531 F 6 129 28 155 33
539 F 8 125 27 138 30
546 M 1 121 26 128 28
547 F 8 119 25 124 27
550 F 4 117 25 130 29
530 M 5 112 24 129 28
541 M 6 106 23 130 28
548 F 4 105 23 114 25
537 F 1 101 22 139 31
543 M 5 100 21 116 25
544 M 4 100 21 107 22
534 M 5 98 21 111 25
536 F 8 98 21 101 21
549 F 3 95 21 114 25

7. Anlage: die Schrift ist zu groB
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542 M 4 92 20 114 24
545 M 3 91 20 133 29
532 M 7 67 14 84 17

0 5 110 24 127 28

Der Tabelle ist zu entnehmen, dass 4 Schiiler (535, 531, 533, 540) mit ihrer
Geschwindigkeit alle anderen Mitschiiler sowohl vom Bischofsgymnasium, als auch
vom Masaryks Gymnasium im Tschechischen iibersprangen. Sie schrieben eine sehr
groe Buchstabenanzahl ab. Der Schiiler 535 =zeichnet sich durch seine
Geschwindigkeit bei insgesamt leserlicher Schrift® aus, trotzdem sind einige
Buchstaben und Worter schlecht leserlich, diese wurden von der Gesamtanzahl
abgezogen. Das Miadchen 538 mit 137 Buchstaben und 29 Woérter in einer Minute im
Deutschen steht nicht nur in ihrer Klasse an der ersten Stelle, sondern auch unter allen
erforschten Schiilern. Sie benutzt eine selten vorkommende Erscheinung: sie schreibt
tiber den Buchstaben ,,i* einen Ring46, was eigentlich die Schrift verlangsamen sollte.
Man kann bei ihr aullerdem beobachten, wie die Schrift {iber einer Linie ist. Am
Anfang erscheint das markanter als am Ende der Abschrift. Der Unterschied zwischen
den Schiilern an der ersten und der letzten Stelle betrdgt in der tschechischen Sprache
75 Buchstaben in einer Minute und im Deutschen 70 Zeichen. Das ist der grofte
Unterschied von allen vier erforschten Klassen. Der Schiiler 532 kann mit dem Tempo
der anderen Mitschiiler tiberhaupt nicht mithalten. Die Arbeit in dieser Klasse kann
kompliziert sein, denn z. B. beim Diktat oder bei Notizen muss auf den Schiiler stdndig
gewartet werden. Daraus resultiert, dass der Schiiller den Verlauf einer
Unterrichtsstunde verlangsamt. Der Schiiler benutzte einen Fiiller*’ — das kann die
Ursache der langsamen Schrift sein. Der Junge hat auch miBig nach links geneigte
Schrift. Beobachtet man den aufgeschriebenen Buchstaben ,,t“, ist er dem Buchstaben
.1 sehr dhnlich. Einmal strich der Junge ein Wort und er lieB Buchstaben aus. Laut
Wagnerova schreibt das Kind in der sechsten Klasse im Deutschen durchschnittlich
69,9 Zeichen in einer Minute auf (vgl. Wagnerova 1994: 92) — das sind sogar
um 2,9 Buchstaben mehr, als beim Schiiler 532 am Bischofsgymnasium. Ahnliches gilt
fiir den Schiiler 404 vom Masaryks Gymnasium, der 65 Buchstaben in einer Minute

vom deutschen Text abschrieb.

“* 8. Anlage: der Schiiler, der am meisten Buchstaben im Tschechisch abschrieb
“®9. Anlage: die Schiiler, die iiber den Buchstaben i einen Klinger schreibt
*7'10. Anlage: der mit dem Fiiller schreibende Schiiler
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Tabelle 4.1.1.5: der gesamte DURCHSCHNITT des ganzen MASARYKS GY MNASIUMS

Ein deutscher Text Ein tschechischer Text
Buchstabe/Minute Worter/Minute Buchstabe/Minute Worter/Minute
101 22 118 26

Tabelle 4.1.1.6: der gesamte DURCHSCHNITT von dem ganzen BISCHOFSGYMNASIUM

Ein deutscher Text Ein tschechischer Text
Buchstabe/Minute Worter/Minute Buchstabe/Minute Worter/Minute
108 24 124 28

Hier kann man den Durchschnitt des Masaryks Gymnasiums und des
Bischofsgymnasiums  sehen.  Vergleicht man  den  Durchschnitt  der
Schreibgeschwindigkeit beider Gymnasien, kann man beobachten, dass die Schiiler
von Bischofsgymnasium 7 Zeichen mehr in einer Minute im Deutschen abschrieben

und 6 Buchstaben mehr im Tschechischen, als die Schiiler vom Masaryks Gymnasium.

Was die vorangegangenen Hypothesen betrifft, wird diese bestitigt. Die Schiiler
schreiben schneller auf Tschechisch, als auf Deutsch. Der Unterschied betragt
durchschnittlich 17 Buchstaben in einer Minute am Masaryks Gymnasium und
16 Buchstaben am Bischofsgymnasium. Aus der Untersuchung geht hervor, dass die
langer die Fremdsprache erwerbenden Schiiler nicht viel schneller sind, als diejenigen,
die erst seit kiirzerer Zeit Deutsch lernenden Schiiler. Folglich spielt die Anzahl der
Jahre, die man eine Fremdsprache erlernt, keine Rolle bei der Schreibgeschwindigkeit
in dieser Fremdsprache. Ob die Gymnasiasten schneller sind als die Fachmittelschiiler,

wird im nidchsten Abschnitt untersucht.

4.1.2 Die Schreibgeschwindigkeit an Fachmittelschulen

Man nimmt an, dass die Schiiller der Fachmittelschulen langsamer schreiben als die
Gymnasiasten, sowohl im Deutschen als auch im Tschechischen. Es wird diesen
Fachern wesentlich weniger Zeit gewidmet als am Gymnasium, denn die Fachschulen
konzentrieren sich eher auf Fachgegenstiande. Es wurden 3 Fachmittelschulen besucht,
wobei 61 Schiiler erforscht wurden. Die erste war die Technische Fachschule fiir
Verkehr und Logistik, an der zwei Klassen erforscht wurden. In der Klasse PLD2 waren
8 Schiiler (1 Maidchen, 7 Jungen), die zweite Klasse (PSD2) partizipieren
12 Jugendlichen (3 Madchen, 9 Jungen), die die vorgelegenen Texte abschrieben. Die
andere besuchte Fachmittelschule war Die Fachoberschule fiir Maschinenbau und die

Professor Svejcar Fachschule, an der ich eine Klasse 2. D besuchte. Diese Klasse ist
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in zwei Hailften eingeteilt — in der ersten Halfte waren 12 Schiiler (10 Médchen, 2
Jungen) und in der zweiten Hélfte 12 Schiilerinnen. Die letzte Fachmittelschule ist die
Handelsakademie, an der ich 17 Schiiler (11 Madchen, 6 Jungen) erforschte.

Tabelle 4.1.2.1: Technische Fachschule fiir Verkehr und Logistik, Karlovarska 99, 323 00 Pilsen;
Klasse: PLD2

EIN DEUTSCHER TEXT EIN TSCHECHISCHER TEXT
Idf.-Nr. | @4 | Jahre Buchstage/ Minut Wirter/Minute Buchstage/ Minut Werter/Minute

107 M 1 120 26 141 30
102 M 7 94 21 115 25
106 F 1 83 18 113 24
108 M 6 82 18 111 24
105 M 1 73 16 100 20
103 M 4 69 15 106 22
101 M 6 65 14 97 20
104 M 3 53 12 66 14

[0 4 80 18 106 22

Die Tabelle zeigt deutlich den ,,langsamsten* Schiiler der gesamten Untersuchung. Der
Schiiler 104 schrieb nur 53 Zeichen in einer Minute im Deutschen und 66 im
Tschechischen. Im Anhang*® kann man seine Schrift sehen. Sie erscheint wie die
Schrift eines Erstklésser, zittrig und unregelméaBige. Die Zittrigkeit konnte die Ursache
seiner langsamen Schrift sein. Andere Ursachen konnten Folgende sein: der Schiiler
war durch etwas gestort, er wollte sich mehr Zeit dafiir nehmen, er wollte nicht vollig
an der Forschung teilnehmen. Laut Wagnerova schreiben die Kinder in der flinften
Klasse durchschnittlich 52,5 Buchstaben im Deutschen (vgl. Wagnerova 1994: 91). Mit
diesem Schiiler kann man nicht effektiv arbeiten, weil er so schnell schreibt wie ein
Fiinftkldssler. Die Schiiler in dieser Klasse schrieben etwa um 30 Buchstaben mehr im
Tschechischen. Aus der Tabelle geht hervor, dass der Schiiler 107 an der Spitze steht,
sowohl im Deutschen als auch im Tschechischen. Er erreichte wesentlich hohere
Ergebnisse, als seine Mitschiiller. Er ist der Einzige aus der Klasse, der
tiber 100 Zeichen in einer Minute im Deutschen abschrieb. Der Unterschied zwischen
den Schiilern 107 und 104 betrdgt 67 im Deutschen und im Tschechischen sogar 75.
Die Arbeit in dieser Klasse aber kann effektiv sein, weil fast alle Schiiler dieselbe
Schreibgeschwindigkeit haben, nur die Schiiler 107 und 104 sind Ausnahmefille. Die
Klasse PLD2 an der Technischen Fachschule fiir Verkehr und Logistik erreichte die
schlechtesten Ergebnisse — der Durchschnitt im Deutschen ist 80 Buchstaben und
18 Worter, im Tschechischen 106 Zeichen und 22 Worter in einer Minute.

“® 11. Anlage: der langsamste Schiiler der ganzen Forschung
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Tabelle 4.1.2.2: Technische Fachschule fiir Verkehr und Logistik, Karlovarska 99, 323 00 Pilsen;
Klasse: PSD2

EIN DEUTSCHER TEXT EIN TSCHECHISCHER TEXT

Idf.-Nr. | @ | Jahre Buchstage/Mlnut Wirter/Minute Buchstage/Mmut Wirter/Minute
120 M 2 118 25 127 28
119 M 3 106 23 83 17
121 F 1 106 23 103 21
117 M 3 100 21 115 25
111 F 1 99 21 130 28
114 M 3 91 20 115 25
118 M 2 89 19 86 18
115 M 2 86 19 111 24
112 M 1 84 18 113 24
122 F 2 83 18 119 25
113 M 2 79 17 101 21
116 M 2 70 15 91 19
(4] 2 93 20 108 23

Die zweite besuchte Klasse an der Technischen Fachschule fiir Verkehr und Logistik
erzielte erheblich bessere Ergebnisse, als die Erste. Die Durchschnitte betragen
93 Buchstaben im Deutschen und 108 im Tschechischen. Vergleicht man die Zahlen
mit der Klasse PLD2, kann man einen Anstieg um 13 im Deutschen beobachten.
Allerdings zeigt sich bei den abgeschriebenen tschechischen Texten nur eine die
Zunahme nur um 2 Buchstaben in einer Minute. Es ist zu beobachten, dass die
Mehrheit unter 100 Zeichen in einer Minute im Deutschen abschrieb, nur 4 Schiiler
schrieben 100 oder mehrere Buchstaben. Die Angaben in der sechsten Spalte scheinen
uneinheitlich. Im Deutschen schrieb der Schiiler 120 am meisten Buchstaben. Beim
tschechischen Text nimmt derselbe Schiiler den zweiten Platz ein. Im Tschechischen
erzielte der Schiiller 111 den ersten Platz. Der ,langsamste* Jugendliche beim
Abschreiben des tschechischen Textes schrieb 83 Buchstaben in einer Minute, wobei er
im Deutschen den zweiten Platz einnimmt. Der Schiiler schrieb im Tschechischen
23 weniger Zeichen® gegeniiber dem deutschen Text - dieser Fall kommt nur selten
vor. Dem Schiiler machte diese Forschung wahrscheinlich keinen Spal3, weil er statt des
Wortes osklivou, pékné hnusnou schrieb. Es ist nach meiner Meinung die Ursache
dieses Ausnahmefalles, andere Ursachen konnten aber auch Ermiidung oder
mangelhafte Konzentration gewesen sein. Ahnliche Fille, in denen ein Schiiler weniger

Buchstaben im Tschechischen abschrieb als im Deutschen, treten noch bei den

*9 12. Anlage: Der Schiiler schrieb um 23 Buchstaben weniger beim Abschreiben des tschechischen
Textes ab, als beim deutschen Text
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Jugendlichen 121 und 118 auf. Aber der Unterschied ist nicht so groB, wie beim

Schiiler 119.

Tabelle 4.1.2.3: Die Fachoberschule fiir Maschinenbau und Die Professor Svejcar Fachschule,

Pilsen, Klatovska 109, 320 57 Pilsen; Klasse: 2. D / erste Hilfte

EIN DEUTSCHER TEXT EIN TSCHECHISCHER TEXT
Idf.-Nr. | 2J | Jahre Buchstage/ Minut Wirter/Minute Buchstage/ Minut Wirter/Minute

210 F 8 132 29 141 31
204 F 3 102 22 118 25
202 F 5 101 22 128 28
203 F 2 100 22 119 27
207 F 6 94 21 114 25
208 F 2 89 20 118 27
205 F 2 85 18 119 25
206 F 3 84 19 110 24
211 F 2 84 18 106 23
201 F 1 83 18 96 20
209 M 4 80 18 95 20
212 M 1 74 16 87 19

[0 3 92 20 113 25

Aus der Tabelle geht hervor, dass das Maddchen 210 mit 132 Buchstaben in einer
Minute im Deutschen und mit 141 im Tschechischen den ersten Platz mit wesentlichem
Abstand zur zweiten Schiilerin einnimmt. Die Abschrift® von der Schiilerin lisst sich
seht gut lesen. Sie schreibt so schnell in der Fremdsprache, dass ein paar Buchstaben
falsch entziffern werden — konnten es handelt sich um die Buchstaben d im Wort die,
dann um g in grofe. Thre Schrift bewegt sich auch tliber der Linie. Die Schiilerin 210
und der Junge 107 aus der Technischen Fachschule fiir Verkehr und Logistik stehen
an der Spitze der Fachmittelschulen. Andere Angaben in der Tabelle informieren uns
iiber eine einheitliche Schreibgeschwindigkeit mit geringerem Unterschied zueinander.
Ich meine, dass die Arbeit in der Klasse mit hoher Effektivitdt verlduft. Der Schiiler
212 schrieb 74 Buchstaben
Unterschied zwischen den Schiilern 210 und 212 betragt 58 und 54.

im Deutschen und 87 im Tschechischen ab. Der

Tabelle 4.1.2.4: Die Fachoberschule fiir Maschinenbau und Die Professor Svejcar Fachschule,
Pilsen, Klatovska 109, 320 57 Pilsen; Klasse: 2. D / zweite Hélfte

EIN DEUTSCHER TEXT EIN TSCHECHISCHER TEXT
Idf.-Nr. & | Jahre i i
? Buchstale)e/ Minut| . e Buchstage/ Minut | o e
225 F 7 123 26 124 27
231 F 4 114 24 137 30
227 F 4 108 23 124 28
226 F 2 105 23 123 27

%0 13, Anlage: die schnellste Schrift beim Abschreiben des deutschen Textes
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221 F 1 97 21 91 19
228 F 1 97 21 107 23
222 F 5 86 19 89 19
232 F 1 84 18 115 24
229 F 3 80 17 99 21
230 F 2 77 17 105 22
224 F 1 65 14 88 19
223 F 2 60 13 85 18

4] 3 91 20 107 23

In der zweiten Hilfte der Klasse 2. D erreichten die Schiiler sehr dhnliche Ergebnisse
im Deutschen wie ihre Mitschiiler in der ersten Hilfte. Der Durchschnitt ist nur
umeinen abgeschriebenen Buchstaben niedriger, als in der ersten Hilfte. Im
Tschechischen schrieben die Schiler im Durchschnitt 107 Zeichen in einer Minute, das
bedeutet, dass die Jugendlichen im Tschechischen 16 Buchstaben mehr abschrieben. Es
kommt da auch wiederum als Einzelfall vor, das jemand weniger Zeichen im
Tschechischen notierte als im Deutschen - es handelt sich um den Schiiler 221. Wie
oben erwdhnt, kann dies durch Ermiidung, Storung, keinen Spall oder ungeniigende
Konzentration verursacht werden. Das Médchen 225 nimmt den ersten Platz mit dem
deutschen Text ein, aber im Tschechisch steht sie nur am dritten Platz in der Tabelle.
Sie benutzte nach rechts geneigte Schrift®’. Mit der nach rechts geneigten Schrift
erreicht man generell hohere Schreibgeschwindigkeit. AuBlerdem sieht ihre Schrift
fliissig, leserlich und ansehnlich aus. Hingegen die Schiilerin 230 schrieb im Deutschen
77 Buchstaben. Sie benutzte umgekehrt die nach links geneigte Schrift®® im Gegensatz
zum Médchen 225, was Einfluss auf die langsame Schrift nehmen gehabt haben konnte.
Am meisten Buchstaben im Tschechischen schrieb die Schiilerin 231 mit 137 Zeichen.
Der Unterschied im Deutschen zwischen der Schiilerin 225 und Schiilerin 223 betrigt
63 und im Tschechischen 52.

Tabelle 4.1.2.5: Handelsakademie, Namesti T. G. Masaryka 13, Pilsen; Klasse: 2. D

EIN DEUTSCHER TEXT EIN TSCHECHISCHER TEXT
Idf.-Nr. QJ | Jahre Buchstale)e/ Minut Wiirtet;;/Mmu Buchstage/ Minut Worter/Minste
301 F 1 109 24 124 27
310 M 5 109 24 125 27
316 F 2 108 24 110 24
305 F 5 105 23 119 25
315 F 2 105 23 108 23
306 F 5 103 22 115 25
308 F 2 99 21 125 27

*! 14. Anlage: nach rechts geneigte Schrift

%2 15, Anlage: nach links geneigte langsame Schrift
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309 M 3 99 21 94 21
312 M 1 99 23 112 25
314 M 2 99 21 86 19
304 F 4 98 21 118 25
303 F 3 92 20 115 25
311 F 5 90 20 119 26
302 F 1 89 19 105 22
313 M 3 86 19 103 22
317 M 2 80 18 104 24
307 F 5 75 17 108 24

0 3 97 21 111 24

Auf dem ersten Blick ist offensichtlich, dass die Klasse sowohl im Deutschen sehr
ausgeglichen ist. Alle Schiiler haben im Deutschen voneinander nur geringe
Unterschiede und der Unterschied zwischen dem ,,schnellsten® und ,langsamsten*
Schiiler betrdgt 34 — ganz im Gegensatz zur Klasse PLD2 an der Technischen
Fachschule fir Verkehr und Logistik, in der der Unterschied 75 betrdgt. Mit
75 Buchstaben in einer Minute beim deutschen Text nimmt das Miadchen 307 den
letzten Platz in der Klasse ein. In dieser Klasse erscheinen zwei Jungen 309 und 314,
die im Tschechischen weniger Buchstaben abschrieben als im Deutschen. Der Junge
314 nimmt eine seltsame Position in der Tabelle ein. Beim Abschreiben des deutschen
Textes ist der Junge iiberdurchschnittlich, allerdings bei dem tschechischen Text steht
er auf dem letzten Platz mit 86 Buchstaben. Die Ursachen kénnen sehr dhnlich sein,
wie es beim Schiiler 119 bereits erwahnt wurde.

Tabelle 4.1.2.6: der gesamte DURCHSNITT von TECHNISCHER FACHSCHULE FUR
VERKEHR UND LOGISTIK

EIN DEUTSCHER TEXT EIN TSCHECHISCHER TEXT

Buchstabe/Minute Worter/Minute Buchstabe/Minute Worter/Minute
86 19 107 23

Tabelle 4.1.2.7: der gesamte DURCH SCHNITT von DER FACHOBERSCHULE FUR
MASCHINENBAU UND DIE PROFESSOR SVEJCAR FACHSCHULE

EIN DEUTSCHER TEXT EIN TSCHECHISCHER TEXT

Buchstabe/Minute Worter/Minute Buchstabe/Minute Worter/Minute
92 20 110 24

Tabelle 4.1.2.8: der gesamte DURCHSCHNITT von HANDELSAKADEMIE
EIN DEUTSCHER TEXT EIN TSCHECHISCHER TEXT

Buchstabe/Minute Worter/Minute Buchstabe/Minute Worter/Minute
97 21 111 24

Diese drei Tabellen zeigen den Uberblick der einzelnen Schulen bei der
durchschnittlichen Schreibgeschwindigkeit. Die Technische Fachschule fiir Verkehr
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und Logistik erreichte die schlechtesten Ergebnisse sowohl unter Fachmittelschulen, als
auch unter Gymnasien. Vergleicht man die Gymnasien mit den Fachmittelschulen,
kommt man zum Schluss, dass die Gymnasiasten insgesamt schneller schreiben. Die
Gymnasien und die Fachmittelschulen erreichten mehrere Buchstaben beim
Abschreiben des tschechischen Textes. Allerdings gab es Ausnahmefille, die weniger
Buchstaben auf Tschechisch abschrieben als auf Deutsch. Wie lange man die deutsche
Sprache lernt, spielt ebenfalls keine grofe Rolle bei der Schreibgeschwindigkeit.

4.2 Schreibqualitiit

Wie am Anfang bereits erwdhnt wurde, wird unsere heutige Gesellschaft sehr stark
von neuen Medien beeinflusst, was eine schlechter werdende Schreibqualitiat zur Folge
hat. Die Menschen versenden immer mehr Nachrichten per Handy (SMS), in denen
Abkiirzungen benutzt und diakritische Zeichen weg gelassen werden. Dadurch wird
eine schlechte Schreibqualitdt verursacht, wobei sowohl Kinder als auch die
Erwachsene diese Probleme auf das Papier iibertragen. In der Gegenwart erweitern sich
die Kommunikationen in sozialen Netzwerken, wobei die Nutzer Dialekte und haufig
Umgangssprache verwenden, wihrend sie chatten oder ihre Gefilihle mit anderen teilen.
Fiir die Kinder und Jugendlichen sind die Auswirkungen dieser neuen Kommunikation
am schlimmsten, weil sie sich an diese Art und Weise gewohnen und folglich in der
Schule Probleme bei Schreiben bekommen. In diesem Kapitel werden die hiufig

vorkommenden Schwierigkeiten wahrend meiner Forschung thematisiert.

4.2.1 Schreibqualitit an den Gymnasien

An den Gymnasien wurden 60 Schiiler erforscht, wobei 36 Personen von ihnen beim
Abschreiben des deutschen Textes gewisse Fehler machten. Vergleicht man die
Schiileranzahl, bei der gewisse Schwierigkeiten beim Abschreiben des tschechischen
Textes vorkamen, ist diese um 2 Personen hoher, d. h. 38 Schiiler. Einige Jugendliche
hatten nur im Deutschen Probleme, einige nur mit Tschechischen und 26 Personen

hatten Schwierigkeiten mit beiden Sprachen®.

%% In meiner Forschung schrieb z. B. ein Schiiler mehrere Erscheinungen, deswegen die Zahlen von

einzelnen Schwierigkeiten mit der Gesamtzahl der Schiiler nicht iibereinstimmen.
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Diagramm 4.2.1.1: Die Schwierigkeiten beim Abschreiben des deutschen Textes an den Gymnasien

Die Schwierigkeiten beim Abschreiben des deutschen
Textes

andere
Schwierigkeiten; 15

Auslassung der
Buchstaben; 23

Uberflussige
Elemente; 4

Worter HASSLICH,

FLEIRIG; 12 Verwechseln der

Buchstaben; 12

Aus der Grafik geht hervor, dass das am hdufigsten vorkommende Problem in der
Auslassung der Buchstaben besteht. Es trat 23x auf. Hier ist eine Auswahl
an festgestellten Schwierigkeiten>*: andere — ander; hatte — hate; die — di; Tochter
— Tocher; weil — wel; lieber — liber; tun — tu; aber — abe; Arbeit — Abeit; Sie —
Si. Ein anderes grof3es Problem war das Vertauschen der Buchstaben: und — unt; war
— wor; und — and; zwei — zvei; viel — wiel; der Schiiller 546 aus dem
Bischofsgymnasium macht keinen Unterschied zwischen den Buchstaben r und n. Die
Grafik gibt Auskunft dariiber, dass auch die Worter hdsslich und fleiffig groBe
Schwierigkeiten bereiteten. Die Probleme traten vor allem bei ss und /5 auf: hassliche
— hdsliche (fiinfmal); hisslich — Adglich>; fleiBig — fleiBig, fleiBig — fleil3ig;
in diesem Wort wurde oft auch das i oder e vergessen: flifig, flefSig. Ein weiteres
Problem, dass aus dem Diagramm ersichtlich wird, sind die iiberfliissigen Elemente:
die — die die®®; ihre — ihrre; siec — siie; andere — anderre. Dem Schaubild ist
zu entnehmen, dass noch andere Schwierigkeiten vorkamen: musste — mupte®’ - es
handelt sich um denselben Schiiler, der das Wort Adplich abgeschrieben hatte.

Vielleicht hat der Schiiler diese Worter in der Grundschule in der alten deutschen

** Das erste Wort ist immer das richtige, das zweite Wort ist das falsche
% 16. Anlage: hisslich — haBlich; musste — muBte; iiberfliissige die
% 16. Anlage: hisslich — haBlich; musste — muBte; iiberfliissige die

%" 16. Anlage: hisslich — haBlich; musste — muBte; iiberfliissige die
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Rechtschreibung erlernt. Die Schiiler vergessen die Punkte iiber den Buchstaben i, sie
vergessen ganze Worter, ein Schiiler iibersprang eine ganze Zeile iiber, eine Schiilerin
schrieb immer einen Klinger iber das i. Ein weiteres Problem bereitete die
Verwechslung von Grof3- und Kleinschreibung: fleiBig — Fleifig, lieber — Lieber,
Arbeit — arbeit.

Diagramm 4.2.1.2: Die Schwierigkeiten beim Abschreiben des tschechischen Textes an den
Gymnasien

Die Schwierigkeiten beim tschechischen Text

andere
Schwierigkeiten; 8

’

Im Vergleich zur deutschen Sprache enthélt die tschechische Sprache andere Elemente

Auslassung der
Buchstaben; 20

Verwechseln der
Buchstaben; 20

diakritische Zeichen;
26

und zwar: Hikchen, Striche und Kringel iiber den Buchstaben. Die Grafik macht
deutlich, dass diese diakritischen Zeichen den Schiilern die gréf3ten Probleme bereiten.
Die Schiiler vergessen die Hakchen, Striche, Punkte und Kringel iiber die Buchstaben
zu schreiben. Hier einige Beispiele: prsti — prstu; dvé — dve; linou — linou; Druha
— Druha; vykonavat — vykonavat; prystila — prystila; radéji — radeji; domé —
dome; krasnou — krasnou; sedavala — sedavala, linou — linou. Das Vergessen der
diakritischen Zeichen wird wahrscheinlich durch den negativen Einfluss der Medien
verursacht. Wie bereits erwahnt wurde, schreiben die Menschen SMS ohne diese
diakritischen Zeichen. Wie schon beim deutschen Text, bereitet auch im Tschechischen
die Auslassung von Buchstaben Probleme: dcery — dcey; Vdova — Vdoa; pracovitou
— pracoitou; protoze — protze; divka — dika; mnohem — mohem; veskerou —
veskeru. Ebenso vertauschten die Schiiler auch beim Abschreiben des tschechischen
Textes einige Buchstaben. Vergleicht man die Quantitat dieser Verwechslungen,
erscheint dieses Problem im Tschechisch haufiger. Beispiele dazu: druha — drulg;

protoze — Drotoze; prystila — trystila; velmi — melmi; osklivou — osklovou; byt —
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Iyt. Bei manchen Schiilern beobachtet man die Verwechslung von m wie n: méla —
néla; domeé — doné; musela — nusela; denné — deme. Das Diagramm gibt Auskunft
iiber weitere Schwierigkeiten. Haufig auftretende Probleme bestehen im Unterschied
zwischen a und d. Die Schiiler halten die Oberlidnge des Buchstaben d nicht ein und
dadurch entsteht der Buchstabe a mit der Mittellinge®®: dcera — acera; radgji —
raa¢ji; denn¢ — aenné. Im gleichen Anhang kann man sehen, dass ein Schiiler das
Wort pracovitou mit poctivou®® verwechselte — er hat das Wort wahrscheinlich nicht
aufmerksam genug gelesen. Ein anderer Schiiler schrieb piistéla anstatt prystila.

Vergleicht man die einzelnen Schwierigkeiten in beiden Sprachen, so sticht besonders
das Problem der Auslassung von Buchstaben hervor, welches aber nicht zwingend
durch mangelnde Sprachkenntnis, sondern wohl eher durch grof3e Hast beim Schreiben
verursacht wird. Die Schiiler werden oftmals in der Schule gezwungen, moglichst viele
Zeichen zu schreiben, damit die Unterrichtsstunde effektiv erscheint. Die Schiiler haben
dabei nicht genug Zeit, sich selbst zu kontrollieren. Bei beiden Sprachen kam auch das
Vertauschen von Buchstaben vor, aber in der tschechischen Sprache machte es
wesentlich grofere Probleme. Es kommen dabei verschiedene Ursache in Frage: in der
deutschen Sprache kann es sich beim Wort und — unt um die Stimmlosigkeit handeln,
und — and kann es sich um eine Beeinflussung durch das Englische handeln oder um
Nachldssigkeit. Aber man kann sagen, dass diese Fehler vor allem durch das Tempo,
unzureichende Konzentration und schlechtes Nachlesen verursacht werden. An den
Gymnasien die Worter hdsslich und fleiffig Probleme. Auf die Schiiler konnen diese
Worter schwierig wirken. In der tschechischen Sprache verursachten vor allem die

diakritischen Zeichen Probleme.

4.2.2 Schreibqualitiit an den Fachmittelschulen

Von den 61 Fachmittelschiilern schricben 47 gewisse Fehler. Wie schon an den
Gymnasien, machten die Schiiler Fehler zum Teil nur im Deutschen, zum Teil nur im

Tschechischen oder teilweise sogar in beiden Sprachen.

%8 17. Anlage: d — a
% 17. Anlage: d — a
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Diagramm 4.2.2.1: Die Schwierigkeiten beim Abschreiben des deutschen Textes an den
Fachmittelschulen

Die Schwierigkeiten beim Abschreiben des
deutschen Textes

andere

Schwierigkeiten; 7 Auslassung der

Buchstaben; 12

tiberfliissige
Elemente; 17

Vertauschen der
Buchstaben; 19

Aus dem Diagramm geht hervor, dass fiir die Schiiler an den Fachmittelschulen das
Vertauschen der Buchstaben das gréfite Problem ist, z. B. faul — laul; ganze — gante;
war — wao; Das — Dar; andere — anders; Tochter — Fochter; hisslich — ldsslich.
Ein sehr haufiges Problem besteht im Vertauschen der Buchstaben m und n: musste —
nusste; im — in; schon — schom; arme — arne. Ein anderes Problem sind
iiberfliissige Elemente: musste — mussete; sie — siee; Tochter — Téchhter; richtige —
richtiger; faul — faull; eine — enine®; ihre — ihhre. Im Vergleich zu den Gymnasien
kam die Auslassung der Buchstaben an den Fachmittelschulen wesentlich seltener vor.
Es kam nur 12 mal vor, also um 8 Erscheinungen weniger als an den Gymnasien, z. B.
ihre — ihr; Witwe — Wite; und — ud; andere — adere; richtige — richtig; fleifig —
flefsig. Es gibt noch andere Probleme, die beim Abschreiben des deutschen Textes
an den Fachmittelschulen auftraten. Die Schiiler stellten die Buchstaben um: viel —
veil; richtige — richitge; Aschenputtel — Aschenputtle. An den Fachmittelschulen gab
es nicht so grole Probleme mit den Wortern hdsslich und fleiffig, wie an den
Gymnasien, trotzdem schrieb ein Schiiler das Wort fleilig wie fle13ig. Es scheint, dass
niemand ihm erklért hat, wie dieser Buchstabe richtig geschrieben wird. Ein Schiiler
iibersprang die ganze Zeile®, zwei Schiiler iibersprangen ein Wort, zwei Jugendlichen
schreiben den Kringel iiber dem Buchstaben i; andere schreiben oftmals gar keine

Punkte {iber den Buchstaben i.

80 18. Anlage: eine — enine; iibergesprungene Zeile

61 18. Anlage: eine — enine; iibergesprungene Zeile
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Diagramm 4.2.2.2: Die Schwierigkeiten beim Abschreiben des tschechischen Textes an den
Fachmittelschulen

Die Schwierigkeiten beim Abschreiben des tschechischen
Textes
andere
Schwierigkeiten; 8
andere Bedeutung
des Wortes;

tiberfliissige
Elemente; 6
dlakrltlsche Zeichen;
Verwechseln der

Buchstaben; 43

Auslassung der
Buchstaben ; 13

Das Diagramm macht deutlich, dass das groBte Problem fiir die Schiiler beim
Abschreiben des tschechischen Textes das Verwechseln der Buchstaben ist. Die Grafik
zeigt, dass es 43x erschien und das ist die grofite Anzahl in allen Grafiken. Es handelt
sich um z. B. cesty — cesky; to — do; vykonavat— vykordvat; to — so; neboha —
nebold; za — na; divka — divna; vsak — vsal; krasnou — lrdsnou. Hinzu kommt, wie
auch bei Gymnasien, dass m und n vertauscht werden: méla — néla; mnohem —
mnohen®; denn&d — dené®®; velmi — velni. Diese Waorter wiederholen sich hiufig.
Sowohl die Gymnasiasten, als auch die Schiiler an den Fachmittelschulen halten die
Oberldnge des Buchstaben d nicht ein und wird dadurch wie a abgeschrieben: radéji —
raa¢ji; predla — preala; Vdova — Vaova. Das zweite Problem besteht wiederum im
Vergessen der diakritischen Zeichen: linou — linou; prsté — prstu; praci — praci;
radéji — radeji; usilovné — usilovne; dvé — dve; protoze — protze®; méla — nela —
bei diesem kurzen Wort treten damit sogar zwei Probleme gleichzeitig auf. Das dritte
Problem, iiber das das Diagramm Auskunft gibt, ist die Auslassung von Buchstaben:
pracovitou — pracovitu; vlastni — viasni®; dcera — dcea; Piedla — Pédla; Druhd —
Duhda; musela — msela. Die Schiiler fiigten oftmals einen oder zwei Buchstaben hinzu:

vrv

ptedla — predloa; prystila — pFistila; dcera — dura; dcery — dcerey; tak — lal; krev

— erec. An den Fachmittelschulen wurden dreimal Worter filschlicherweise

62 19. Anlage: verschiedene Probleme
%% 19. Anlage: verschiedene Probleme
% 19. Anlage: verschiedene Probleme

6% 19. Anlage: verschiedene Probleme
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zusammen geschrieben: velmi krasnou — velmikrdasnou; musela vykonavat —
muselavykondvat; studni u — studniu. Zweimal wurde ein Wort iibersprungen, zwei
Schiiler schreiben einen Kringel iiber den Buchstaben i®, wie im Deutschen. Ein

Schiiler benutzt einen Punkt anstatt eines Striches tiber den Buchstaben.

An den Fachmittelschulen kam die Umstellung von Buchstaben vor, wobei dieses
Problem an den Gymnasien iiberhaupt nicht auftrat. Aber die Worter hdsslich und
fleipig bereiteten den Gymnasiasten grofere Schwierigkeiten. Die Schiiler an den
Fachmittelschulen hatten damit keine Probleme. Der Vergleich zwischen der Zahl der
iberfliissigen Elemente an den Gymnasien mit der gleichen Zahl an den
Fachmittelschulen, zeigt eine Schwiche an den Fachschulen auf. Die Jugendlichen
an den Fachschulen hatten die gréten Probleme mit dem Verwechseln der Buchstaben.
Zum Schluss meiner Forschung muss man leider sagen, dass Muttersprache grofB3ere

Probleme bereitete, als die Fremdsprache.

8 20. Anlage: einen Klinger iiber den Buchstaben i
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Zusammenfassung

Das Ziel der Arbeit war, die vorkommenden Probleme in der Schulpraxis festzustellen
und die Unterschiede zwischen Gymnasien und Fachmittelschulen, zwischen Deutsch
und Tschechisch festzuhalten. Die Arbeit wurde in den theoretischen und praktischen
Teil gegliedert.

Im ersten Kapitel wurde beschrieben, wie die Kinder schreiben lernen. Die Unterkapitel
befassen sich damit, wie wichtig es ist, gewisse Gewohnheiten (den Korper richtig
zu halten, richtig zu setzen und die richtige Heftlage zu haben) beim Schreiberwerb
einzuhalten. Dadurch wird die optimale Leistung beim Schreiben erreicht. Im anderen
Unterkapitel wird die heutzutage am meisten benutzte Analytisch-synthetische
Methode im Unterricht des Schreibens erldutert. Der andere Abschnitt des ersten
Kapitels behandelt die neue praktische und moderne Schrift Comenia Script. Das
grofite Problem in unserer Gesellschaft besteht in der Unleserlichkeit wegen der
verbundenen Schrift, die durch Comenia Script abgebaut werden soll. Es handelt sich
um die Druckschrift, die das bessere Lesen und Schreiben ermoglicht. Im letzten
Unterkapitel wurde die schriftliche Form beim Fremdsprachenerwerb beschrieben. Im
zweiten Kapitel wurde der komplette Uberblick iiber Probleme beim Schreiben
zusammengefasst. In den Unterkapiteln wurden die einzelnen Probleme, Ursachen
dieser Probleme und die Schriftmerkmale beschrieben. In diesem Kapitel wurden die
Schwierigkeiten mit Phonemen und Graphemen zusammengefasst, die gewisse
Probleme beim Schreiben bereiten. Das Kapitel beschéftigt sich auch mit der deutschen
und der tschechischen Rechtschreibung, die mit dieser Problematik eng
zusammenhdngt. Unter dieses Thema fillt die Lernstorung Legasthenie, auf die ich
mich noch im zweiten Kapitel konzentrierte. Der dritte Punkt der Arbeit behandelt die
Entwicklungspsychologie im Alter von 16 bis 18. Die Schrift ist vom einzelnen
Charakter abhangig. Im praktischen Teil wurde meine Forschung detailliert analysiert.
Einige meiner Hypothesen wurden bestatigt: die Gymnasiasten schreiben schneller als
die Schiiler an den Fachmittelschulen; auf Deutsch schreibt man langsamer als auf
Tschechisch. Die Hypothese, dass den Jugendlichen mehrere Probleme Deutsch
bereitet, wurde nicht so eindeutig festgestellt. In beiden Sprachen kamen &hnliche
Probleme vor — Auslassung, Vertauschen der Buchstaben. Bei der deutschen Sprache

waren die Schwierigkeiten mit den Wortern hdsslich und fleifSig zu beobachten und bei

o1



der tschechischen Sprach iiberraschenderweise sehr haufig die diakritischen Zeichen

vergessen.

Ich denke, es ist wichtig zu wissen, welche Unterschiede sich beim Schreiben
in einzelnen Sprachen befinden. Es wire niitzlich, eine dhnliche Forschung mit
Tschechisch, Deutsch, Englisch und Franzosisch durchzufiihren. Man konnte SO

feststellen, welche Sprache die grofiten Probleme in Bezug auf das Schreiben bereitet.

Diese Arbeit kann als das Handbuch fiir die beginnenden Lehrer dienen. Sie konnen
hier nachlesen, welche Schwierigkeiten die schriftliche Form den Kindern bereitet und
wie schnell die Kinder in beiden Sprachen schreiben. Sie konnen ihre Stunde

entsprechend vorbereiten, z. B. wie viel Zeit lisst man fiir eine gewisse Ubung lésst.

52



Summary

Bachelor thesis Problems when writing in school practice is composed of two main

parts - theoretical and practical.

In the beginning of the theoretical part is described how children learn to write and
what methods are used to it. There is also characterized in detail Comenia Script new
font, which should enable children to practice writing and easier to eliminate the
biggest problem in society and it is illegible. Into the theoretical part belongs various
problems that occur when writing, their causes and the various characters that should be
abided. In the second chapter is even described learning disability Dysgraphia, which is
closely related to that theme. Scripture depends on the human character, so the third

point of the theoretical part talks about developmental psychology.

The practical part is divided into two parts. The first part is highlighted in detail how
quickly students write and to that are accompanied individual attachments to assess
why some students writes quickly and some slowly. The second part deals with the

quality of the writing.

The aim of this thesis is to make a comprehensive knowledge of the problems in
writing and compare the agility and quality between grammar schools and secondary
vocational schools and then it was necessary to find out the differences between the

Czech and German language.
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1. Anlage: mit welcher Schrift schreiben die Kinder

20;17%

B Druckschrift
B Schreibschrift

101; 83%

2. Anlage: die unleserliche Schrift
Masarykovo gymnazium

Petakova 2, 301 00 Plzen

|
Vorname 7 0+7hf

Wie lange lernen Sie deutsche Sprache? 2

ein deutscher Text

o W TANRE - CEUP wEaenr vy 2 M5~
ol feo, AL M/W’L/M/w{ b SHe oA
b G e M b z,»(b bl i i /'«"V/’{‘Zc Ztle,
W ,{/C,//[é(/l_, ﬁ,/t/ pwillant s Aoaadl, gl M At
% ,%%/w W@M




3. Anlage: Schrift ist zu klein

Obchodni akademie
(Handelsakademie)

Nameésti T. G. Masaryka 13, Plzen

Schiilers Vorname Alartne

Wie lange lernen Sie die deutsche Sprache? 5

ein deutscher Text

L Mok sl - gy Toblike, dave. o die. eine weliali disol flertrg , ot oneteve blsolict, uuet
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4. Anlage: die Schrift einmal nach links und einmal nach rechts geneigt
Masarykovo gymnazium
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5. Anlage: der langsamste Schiiler der Klasse 2. B am Masaryks Gymnasium; die
unregelmafige Schrift

Masarykovo gymnazium 1Y

Petakova 2, 301 00 Plzen
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6. Anlage: die ansehnliche Schrift |
Masarykovo gymnazium

Petakova 2, 301 00 Plzen
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7. Anlage: die Schrift ist zu grof3
Mikulasské gymnazium

Mikulasské nam. 23, 326 00 Plzen
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8. Anlage: der Schiiler, der am meisten Buchstaben im Tschechischen abschrieb

Mikulasské gymnazium

Mikulasské nam. 23, 326 00 Plzen

Vorname c' U? :ﬁ

v
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9. Anlage: die Schiiler, die tiber den Buchstaben i einen Kringel schreibt
Mikulasské gymnazium

Mikulasské nam. 23, 326 00 Plzen
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10. Anlage: der mit dem Fiiller schreibende Schiiler
Mikulasské gymnazium

Mikulasské nam. 23, 326 00 Plzeri
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11. Anlage: der langsamste Schiiler der ganzen Forschung

Stredni primyslova $kola dopravni
(Technische Fachschule fiir Verkehr und Logistik)

Karlovarska 99, 323 00 Plzen
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12. Anlage: der Schiiler schrieb um 23 Buchstaben weniger beim Abschreiben des
tschechischen Textes ab, als beim deutschen Text

Stfedni priimyslova $kola dopravni
(Technische Fachschule fiir Verkehr und Logistik)

Karlovarska 99, 323 00 Plzen
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13. Anlage: die schnellste Schrift beim Abschreiben des deutschen Textes
Stredni primyslova $kola strojnicka a Sti‘edni odborna
Skola profesora Svejcara, Plzen
(Die Fachoberschule fiir Maschinenbau und Die Professor évejcar Fachschule, Pilsen)

Klatovska 109, 320 57 Plzen
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14. Anlage: nach rechts geneigte Schrift
Stfedni priamyslova $kola strojnicka a Stiedni odborna
Skola profesora Svejcara, Plzen
(Die Fachoberschule fiir Maschinenbau und Die Professor §vejcar' Fachschule, Pilsen)

Klatovska 109, 320 57 Plzen
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15. Anlage: nach links geneigte langsame Schrift

Stfedni priumyslova $kola strojnicka a Stfedni odborna
Skola profesora Svejcara, Plzeii

(Die Fachoberschule fiir Maschinenbau und Die Professor §vejcarFachschule, Pilsen)
Klatovska 109, 320 57 Plzen

Schiilers Vorname \Lozy\QﬁiJ\\r\o\
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16. Anlage: hisslich — hdflich; musste — mufite; iiberfliissige die

Masarykovo gymnazium

Petakova 2, 301 00 Plzen

Vorname M
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17. Anlage: a — d

Masarykovo gymnazium

Petakova 2, 301 00 Plzen

Vorname Mﬂ 0\

ein tschechischer Text
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18. Anlage: eine — enine; libergesprungene Zeile

Stredni priimyslova $kola strojnicka a Stfedni odborna
Skola profesora Svejcara, Plzern
(Die Fachoberschule fiir Maschinenbau und Die Professor §vejcar Fachschule, Pilsen)

Klatovska 109, 320 57 Plzen
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19. Anlage: verschiedene Probleme

Stredni primyslova $kola dopravni
(Technische Fachschule fiir Verkehr und Logistik)

Karlovarska 99, 323 00 Plzen
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ein tschechischer Text
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20. Anlage: ein Klinger iiber den Buchstaben i
Stredni priumyslova $kola strojnicka a Stfedni odborna
-Skola profesora Svejcara, Plzen

(Die Fachoberschule fiir Maschinenbau und Die Professor §vejcar Fachschule, Pilsen)

Klatovska 109, 320 57 Plzen
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