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Uvod

Pii vybéru tématu diplomové price mé mysSlenky téméf okamzit€¢ sméfovaly
k Ceskému jazyku a literatufe. U¢im sedmym rokem na zakladni malotfidni Skole
v Kralovském Pofi¢i. Mou snahou je vést zaky k samostatnému tvofivému mysleni napiic
vSemi predméty, zvlasté vSak v hodinach Ceského jazyka, slohu a literatury. Od détstvi
jsem vasnivou ¢tenaikou, moji rodice mi pravidelné Cetli a vypravéli pohadky. Snazim se
k lasce ke Cteni a ¢eskému jazyku pfivést i své zaky.

Jako téma diplomové prace jsem si tedy zvolila vyuziti a uplatnéni metod tvofivé
dramatiky v hodinach literarni vychovy na 1. stupni zakladni $koly. Domnivam se, Ze
vyuka literatury by neméla spoc¢ivat pouze v pasivnim ¢teni textd, ale tvotivou komunikaci
by méla smétovat k jejich hlubsimu pochopeni.

Cilem mé prace bylo navrhnout takové didaktické interpretace uméleckych textd,
které by zakliim umoznily ,,prozit Cetbu a pfispély k obohaceni a vSestrannému rozvoji
jejich osobnosti. Cilem tvofivé Cetby je vymanit zaka/Ctenafe z role pouhého konzumenta
literatury (pasivniho pfijemce) a povysit jej na spolutviirce ctené (prozitkoveé zakousené)
fiktivni situace. Pii tvorbé lekeci jsem mimo jiné vychézela z vlastnich pedagogickych
zkuSenosti, které jsem ziskala pfi praci s détmi v mé tfid€ (jedna se o tfidu, kde je spojeny
¢tvrty a paty rocnik). Struktura scénait je koncipovana tak, aby byla uplatnitelna i v patych
ro¢nicich v ramci béznych zékladnich skol.

Prace obsahuje dvé casti — teoretickou a aplikacni. V teoretické ¢asti jsem
pozornost vénovala problematice détského Ctenaistvi, Ctenaiské gramotnosti a Ctenaiské
dovednosti, technikam jejich rozvoje a také metodam prace s literarnim textem, obzvlasté
metodam tvofivé dramatiky.

V aplikaéni ¢asti jsem popsala vlastni pfipravu, pribéh a hodnoceni jednotlivych
lekci literarni vychovy.

Soucasti diplomové prace je obrazkova prilohova ¢ast, ve které jsou

zdokumentovany prace zakt v navazujicich hodinach vytvarné vychovy.



Teoreticka ¢ast

1 Dité — ¢tenar

1.1 Specifika détského ¢tenaistvi

Détské ctenafstvi se nutné lisi od dospélého, stejné jako se dité lisi od dospélého
jedince. Kazdé vyvojové obdobi ¢lovéka ma sva specifika, jez se odrazeji ve vSech
aspektech jeho mysleni i chovani. V praxi to znamena, ze ucitel by mél byt nejen dobrym
pedagogem, ale také psychologem. Musi rozumét moznostem détského vnimani
a poznavani okolniho svéta. V hodinach literarni vychovy by mél uclitel ve vztahu
k zakovi/Ctenati fungovat jako privodce, jenz mu pii recepci uméleckého textu pomize
uplatnit jeho dosavadni zkuSenosti, a to jak ctenafské, tak zivotni, a pomahat mu na cesté
osobniho a socidlniho rozvoje. Prostfedkem ke spolec¢né praci zakl a pedagoga je matetsky

jazyk.

1.2 Obdobi prepubescence

Pokud chcei hovofit o oblasti détského Ctenafstvi, zvlasté obdobi prepubescence
a rané pubescence, musim vychazet z faktu, Ze vyvoj osobnosti ditéte probiha velmi prudce
v n¢kolika stadiich, ,,z nichz kazdé je v jistém smyslu negaci predchoziho* (Chaloupka,
1971, s.9).

Prepubescenci se obecné oznacuje vékové obdobi mezi Sestym a jedenactym rokem
zivota ditéte, pubescenci pak obdobi nasledujici, a to mezi jedenactym a patnactym rokem.
L. Novotna definuje pubescenci jako ,, prechodné obdobi mezi détstvim a dospélosti*, kdy
je Vv hypotalamu nastartovan proces hormonalnich zmén v organizmu, a oznacuje ji
za ,, nejkritictejsi a nejdynamictéjsi obdobi v lidském Zivoté* (Novotna, 2000, s. 52). Je to
bouflivé obdobi plné emocnich vykyvil, neadekvatnich reakci na dané situace, ¢ernobilého
vidéni a kritického posuzovani skutecnosti, ale také obdobi intelektového vrcholu,
pruzného a tvotfivého mysleni, ozivovani fantazie a imaginace (Novotna, 2000, s. 54).

Dle Otakara Chaloupky (Chaloupka, 1971) se pravé ve véku deseti az jedenacti let
meéni zasadnim zplsobem piistup ke skute¢nosti. Dochazi k racionalizaci mysleni a od ni
pak Kk odvijejicimu se vnimani reality. Da se fici, ze dité prestava zit v idylickém svéte,
ktery se viceméné podiizoval jeho pfanim a potiebam, a za€ina na svét nahlizet pohledem

4



dospélého cloveéka. Dochdzi k odmitani ,,détstvi, coz se miize projevit naptiklad
pohrdavym postojem k pohadkam ¢i literatuie pro ,,malé déti“. Z vySe uvedeného vyplyva,
7e zmé&na 0Sobnosti pubescenta se odrazi také na zméné jeho zajma, zalib i potieb. Méni se
také jeho Ctenafstvi: zajem o Cetbu, potieba ¢ist i zaméfeni Cetby (Lederbuchova, 2004,

s. 21).

Ladislava Lederbuchova specifikuje ¢tenaiské potieby pubescenta takto:

- poznavaci funkce beletrie — souvisi se zvySenym zajmem o populdrné naucnou literaturu,

- relaxacéni potieba — Cetba pro potéSeni kompenzujici neuspokojené emoce;

- potieba sociativni — ¢teni pro pocit blizkého, divérného, ptijemného a chapajiciho
spolec¢nika;

- pozadavek poznavani neznamého — romanticky ladéné zanry s hrdinou dospélym ¢i
dospivajicim;

- pozadavek na pravdépodobnost literarniho obrazu — predpoklada vérnost detailu
i U fantaskniho zanru (napf. sci-fi);

- potieba identifikace a empatie k literarni postavé — ¢tenaf se s hrdinou, svym vzorem,

Vv ptredstavach ztotoziuje (Lederbuchova, 2004, s. 23 — 25).

DalSimi hledisky, podle kterych mizeme uvadét specifika pubescentniho ¢tenarstvi,

jsou naptiklad pohlavi ¢tenare, preference literarnich Zanri nebo intenzita a kvantita cetby.

S nastupem pubescence dochazi k vyrazné diferenciaci vybéru zanrt literatury
podle pohlavi. Souvislost I1ze vidét s détskou potiebou identifikace s hrdinou, ktera se
kolem jedenactého roku v€ku zac¢ina liSit. Na zéklad¢ vyzkum, o kterych mluvi Ladislava
Lederbuchova, bylo zjisténo, ze kazdé pohlavi upfednostiiuje jiny literarni zanr (divky
beletrii, divéi literaturu, chlapci fantasy a sci-fi, nau¢nou literaturu a literaturu faktu),
spojuje je vSak zajem piedev§im o dobrodruznou literaturu s hrdinou, s nimz se lze
ztotoznit, a V neposledni fad¢ preference ,,Stastného konce®. Déle bylo prokazéano, ze divky
jsou aktivné&jsi a vyspélejsi Ctendii nez chlapci, maji v oblibé delsi texty a upfednostiiuji

¢etbu knihy pied ¢asopisem (Lederbuchova, 2010, s. 69 — 71).



1.3 Ctenafstvi ditéte

Na tom, zda z ditéte vyroste Ctenaf ¢i neétenaf, se podili mnoho faktord. Dnes je
myslim kazdému zfejmé, ze ¢tenafem se ¢loveék nerodi, ale musi se jim v pomérné slozitém
procesu stat. Jisté plati, Zze dit€ z rodiny, kde ¢teni patii ke kazdodennim bé€znym aktivitam,
ma lepsi predpoklady stat se Ctenafem nez dité z rodinného prostiedi, kde se necte. Vliv
rodiny je tedy neoddiskutovatelny. Neméné dulezitou roli v procesu vzniku Ctenafstvi
u ditéte hraje dle mého minéni pedagog v prvnich rocnicich zakladni Skoly. Jeho ukolem
je nejen naucit zaka Cist, ale také ho k Cetbé piivést, neustale motivovat jeho zajem o ni
a podporovat ho a vést pii vybéru Cetby. To je samoziejmé idealni stav, ne vzdy je mozny
arealny. Ucitel ma k dispozici spoustu metod a zpisobu, jak Ctenafstvi a S nim spojené
dalsi dovednosti rozvijet. Mam namysli predev§im komunikacni a interpretacni

dovednosti, jez jsou nezbytné pro rozvoj ctenaiské gramotnosti jedince.

1.4 Ctena¥ska gramotnost, étenaiska dovednost

1.4.1 Ctenaiska gramotnost a moZnosti jejiho rozvijeni u Zika

., Ctendrskd  gramotnost — je  celoZivotné  se  rozvijejici  vybavenost
cloveka véedomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potiebnymi pro
uzivani vSech druhii textii v riznych individudlnich i socidalnich kontextech. (Kostalova,
2010, s. 14). Jedna se o komplexni jev, jehoZ jednotlivé slozky mlizeme u Zéka rozvijet.
Dulezita je zakova motivace Kk Cetbé, jeho soustfedéni na ni, dale schopnost vyhledavat
v textu informace — formou odpovédi na ucitelovy otazky, pokrocilejSim stupném je
hledani informaci potfebnych ke splnéni zadaného tkolu, rozhodovéni o jejich dileZitosti
a vyuzivani ziskanych informaci.

Mezi dalsi slozky ¢tenarské gramotnosti miZzeme zatadit:

- dovednost shrnout vlastnimi slovy pfecteny text pii zachovani logického sledu udalosti,
vyjadfit zékladni mySlenku textu, ptevypravét ho a vytvoftit jeho osnovu;

- schopnost rozpoznat, ze ¢tenému neporozumél a vyhodnotit, zda je nutné objasnéni ¢i 1ze
Cist dal bez ngj;

- predvidani dalSiho vyvoje textu, a to na zéklad¢ svych Ctenatrskych a zivotnich

zkuSenosti;



- dovednost formulovat zavery textu, hodnotit ho, bezprostiedné vyjadfit své pocity z Cetby

(Koitalova, 2010, s. 15 — 17).

1.4.2 Ramcovy vzdélavaci plan (RVP)

Skutec¢nost, ze jazykova aliterarni komunikace je naprosto nezbytnym
predpokladem pro préci s textem, pro pozitivni vztah k literatufe a k dal§im druhtim uméni
apro vyjadfovani a sdileni ¢tenaiskych zazitki, ma v sobé zakotvenou i RVP. Na svych
strankdch oznacuje oblast Jazyk ajazykovd komunikace jako stézejni ve vychovné
vzdelavacim procesu zaka. Tato oblast se dale déli do tii slozek: Komunikacni a slohova
vychova, Jazykova vychova a Literarni vychova. V Literarni vychové , Zdci poznavaji
prostiednictvim Ccetby zdkladni literdrni druhy, uci se vnimat jejich specifické znaky,
postihovat umélecké zamery autora a formulovat viastni ndazory o precteném dile. UCi se
také rozlisovat literarni fikci od skutecnosti. Postupné ziskavaji a rozvijeji zdkladni
Ctendrské navyky i schopnosti tvorivé recepce, interpretace a produkce literdrniho textu.
Zaci dospivaji k takovym poznatkim a proZitkiim, které mohou pozitivné ovlivnit jejich
postoje, Zivotni hodnotové orientace a obohatit jejich duchovni zZivot* (RVP, 2005, s. 20).

Ocekavané vystupy pak formuluji to, co by m¢l zak pii prechodu na druhy stupent

zékladni Skoly zvladat:

- pracovat tvofive s literarnim textem podle pokynu ucitele a podle svych schopnosti;
- vyjadiovat své dojmy z Cetby a zaznamenavat je;
- voln¢ reprodukovat text podle svych schopnosti, tvofit vlastni literarni text na dané

téma.

K naplnéni téchto ocekavanych vystupti napoméha jeden z bodi uciva Literarni vychovy —

,, tvorivé cinnosti s literarnim textem* (RVP, 2005, s. 23 — 24).

1.4.3 Ctenakska dovednost

Predpokladem ctenarské gramotnosti je ¢tenaifskd dovednost. Neuvazujeme o ni
pouze jako o pasivnim cteni literarniho textu. Pokud by tomu tak bylo, Ctenar by
pouze dekodoval grafickou podobu pisma a prectenému by rozumél v zakladni lexikalni
roving. Cetbou zéka ale ,, rozumime proces komunikace ditéte s textem umélecké literatury,

V némz aktivné a tvorivé prijimd informace v textu kodované“ (Lederbuchova, 1995, s. 9).
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Tento proces délime na nekolik fazi. Prvnimi z nich jsou faze percepéni (piimé
vnimani a predstavovani si textu) a apercepéni (dekddovani textu do slovnikovych
vyznamu). Ob¢ tyto faze probihaji souCasné a plynule ptechazeji ,, v responzni aktivity
V procesu spontanni Ctendriské interpretace a konkretizace” (Lederbuchova, 1995, s. 9).
Interpretace je prace s navozenymi predstavami, které zasazujeme do kulturniho, pfipadné
historického kontextu. Konkretizace je vrcholnou fazi procesu cetby, Ctendf v jejim
prabehu ptitazuje dilu smysl pro sviij vlastni Zivot a zaujima k textu vlastni postoj.

Ctenaiskou dovednost mazeme tedy chapat jako zptisob aktivniho &teni, pii némz si
recipient vytvari vnitini fotografie a spojuje je s objekty, o nichz ¢te, ¢te s porozuménim
a Vv kontextu celku, navraci se k jiz pfetenému a pfipadné opravuje vyznam, ktery textu
puvodné dal. Pfi aktivnim cteni zak zakousi 1 tvlrci prozitky, diky nimZ se pifimo ucastni
fiktivni situace, a je nauditeli, aby zakovi v roli ¢tenafe umoznil stat se spolutviircem

obsahu umeéleckého textu.

1.4.4 Techniky rozvoje ¢tenarské dovednosti
K rozvoji ¢tenafské dovednosti na prvnim stupni zékladni Skoly dochdzi ptevazné
V hodinéch ¢teni a literarni vychovy. Jaroslav Toman do nacviku ¢tenarskych dovednosti

zahrnuje:

e (teni hlasité:
Ptevazuje v pocatcich ¢tenarského vycviku, kde zaklim umoziuje sebekontrolu
auciteli poskytuje informace o urovni cCtenafské dovednosti a pfipadnych
nedostatcich ve ¢teni. Ve vysSich roc¢nicich pak slouzi predev§im k hlub§imu
pochopeni textu a stdva se vychodiskem pro literarnéestetickou ¢innost zakd. Prti
nacviku ¢tenafské dovednosti se nejvice uplatituji dvé jeho podoby: ¢teni hromadné
(spolecné) a sborové (paralelni). Pfi hromadném cteni Cte jeden zak krat§i usek
textu a zbytek tfidy sleduje text o¢ima V knize. Sborové Cteni probihd tak, Ze nahlas
¢tou bud’ vSichni zaci spolecné, nebo c¢te hlasité skupina déti, nejcastéji dvou az tii
(pak mluvime o paralelnim ¢teni). Tato forma nacviku ¢teni je vhodna zvlasté pro
slabsi Ctenare, které zdatnéjsi ¢tendii mohou ve Cteni textu ,,vést™ a je také dobrym
zpisobem rozvijeni literarnéestetickych dovednosti, jako jsou recitace, ¢teni podle

roli ¢i dramatizace textu.



¢teni tiché:

Pfedchazi mu Cteni hlasité, pti tichém Cteni je psany text vnimam pouze zrakem bez
pouziti mluvidel. Tiché Cteni slouzi zejména ke Cteni delSich text, kdy je po
precteni dulezit¢ kontrolovat porozuméni ¢tenému. U zakd ctvrtého a patého
ro¢niku je tento zplsob prevladajicim pfi osvojovani Citankovych textl. Nutnym
piredpokladem nécviku tichého cCteni je diferenciace zaki, kterou provadime
pridélenim riizné dlouhych usekl textu skupindm ¢tenait tak, aby vSechny skupiny
skoncily s Cetbou pokud mozno ve stejné dobé. Tato forma Cteni je zaroven
zékladem interpretacnich dovednosti pfi osvojovani uméleckych textl, slouzi
k orientaci v d¢&ji, prostfedi, postavach, kompozici a jazyku. Tichého ¢teni Ize ale
vyuzit prakticky ve vSech vyucovanych pfedmétech k ziskani informaci z ¢lanka

V uéebnicich.

éteni spravné:

Rozumime jim ¢teni bez odchylek od psaného textu tak, aby zustal zachovan smysl
¢ten¢ho a zdk rozumél tomu, co Cte. Pfi spravném cteni nedochazi k zaméné,
pfehazovani, ptfidavani ¢i ubirani pismen, slabik a slov. Spravné zakovské Cteni
muze ucitel rozvijet Ctenim pripravnym (pii Cetbé narocnéjSich clankld je
nacviCovdno cteni slov se slozitéjsi hlaskovou stavbou, pfipadné se cvici
technika mluvené fteci), opakovanim neosvojenych slov a vysvétlovanim jejich

vyznamu.

¢teni plynulé:

Je to zpusob ¢teni, kdy nedochézi k hlaskovani, sekanému ¢i vazanému slabikovani,
opakovani slov, tvorbé nefunkcnich prestavek, ptiliS pomalému ¢i rychlému cteni.
Nécvik plynulého ¢teni se provadi od prvniho ro¢niku, ve ¢tvrtém a patém rocniku
by jiz Zaci méli mit plynulé ¢teni zautomatizované, vétsi diraz by mél byt kladen
na ¢teni vyrazné, uvédomeélé a studijni. Pokud tomu tak neni, je nutné¢ provadét

napravu jednotlivych nedostatkli plynulého ¢teni.

¢teni s porozuménim (uvédomélé ¢teni):
Jedna se o zplsob cteni, ktery je podminén zvladnutim techniky ¢teni, obsahovou

a formalni pifiméfenosti textu a dostatecnou ¢tenarskou kulturou. To, aby zaci Cetli
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zadany text s porozuménim, vyzaduje také jejich psychickou vyzralost, potiebu
dosti bohaté slovni zasoby, zivotnich zkuSenosti a vV neposledni fad¢ motivaci, ktera

by uéinné vzbudila jejich zajem o obsah ¢teného.

Aby mohl ucitel uspokojivé ovétit produktivitu uvédomeélého ¢teni, miize pouzit

nasledujici zptsoby:

a) sledovani neverbalnich projevii zakd (mimika, gestika) ze kterych posoudi,
zda zaci textu rozumi a vnimaji spravné jeho obsah;

b) sledovani spravného frazovani a intonace pii hlasitém c¢teni — ¢im je
porozuméni textu vyssi, tim je kvalita téchto prvkil vyraznosti lepsi;

€) zadani otazek a ukolld pro kontrolu pochopeni precteného, timto zplisobem Ize
zérovenn posoudit dovednost orientace Vtextu pii vyhledavani konkrétnich
udaju;

d) dalsi ¢innosti spojené s reprodukci textu, napt. dopliiovani chybé&jicich casti
podle smyslu, korektura nespravného obsahu, tvorba osnovy a reprodukce textu

podle ni, déleni ¢teného na odstavce, urceni hlavni myslenky a jadra textu.

e vyrazné Cteni:
Jednd se o nejvyssi stupent hlasitého ¢teni, mezi jeho nejvyraznéjsi projevy patii
frazovani, intonace a vétny piizvuk. Pfi vyrazném cteni zdk vhodné uplatiluje
tempo, vySku, silu a barvu hlasu. Napomocnou aktivitou pii nacviku vyrazného
¢teni je poslech mluveného slova (z nahravky ¢i Cetba ucitele), Cteni po rolich
a dramatizace textu. Predpokladem je vyb&r vhodného, jiz osvojeného, uryvku
textu. Nacvik vyrazného Cteni byva dovrSen ve Ctvrtém a patém ro¢niku (Toman,

2000, 5. 23 - 31).

Uvedené techniky ¢teni pomahaji uciteli rozvijet ¢tenairské dovednosti zaka. Ke
Ctenafstvi vSak neodmyslitelné patii také vySe zminéné dovednosti komunikaéni
a interpretacni. K rozvoji vSech jmenovanych dovednosti vyuzivame v hodinach literarni
vychovy predevSim nasledné ¢innosti pri praci s textem. Ucitel by mél postupovat od
reprodukénich metod (pfedevSsim v nizSich rocnicich) smérem k produkénim.
Predpokladem Uspé$né interpretacni prace s textem je zvladnuti faze percepce, pro niz je

podstatné spravné vytvoreni ,,imagenu® (vlastni vnitini fotografie ¢teného). Vzhledem
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Kk omezenym zivotnim a Ctenafskym zkuSenostem zakti v prepubescentnim véku muze

snadno dojit k mylnému vykladu slov, vét ¢i casti textu, coz muze negativné nebo

zavadéjicim zptisobem ovlivnit chapani vyznamu cteného. Je tedy ziejmé, ze 1 v percepcni

fazi ¢teni musi pedagog pouzivat promyslenou didaktickou interpretaci textu, objasiiovat

neznama, zastarald slova, ptipadné vysvétlovat historické a kulturni souvislosti.

Ladislava Lederbuchova popisuje né€kolik metod rozvijejicich predstavivost

a fantazii zaki pro praci s epickym textem v percepcéni fazi:

otazkou: ,,Jak si predstavujes...?* (napf. hlavni postavu v urcité situaci) docili
ucitel rozvijeni a vyznamového obohacovani obsahu zdkovy cetby. Pedagog
vyzaduje detailni popis vzhledu, obleCeni, chovani, vlastnosti, gest a mimiky
postavy apiivadi tak zaka Kk hledani odpovédi i v méné d&jové vyznamnych

situacich ¢i v nepfimych informacich.

vyuzitim pomiicek pedagog ucinné piispiva k rozvoji zadkovy predstavivosti.
V ramci historického obdobi pifibéhu muize ucitel prezentovat dobové redlie
(pfedméty denni potfeby, modni dopliky, hracky, fotografie...) nebo obrazy,
fotografie areprodukce architektonickych pamatek, historickych osobnosti

a zanrovych vyjevl z bézného zivota.

simulaci Zivotni situace pedagog rozviji zakiiv obraz o postavé a prostiedi piib&hu.
Nastolenim otazky: ,,Jakou scénu byste navrhli pro danou situaci d&je?* mohou
zéaci vyuzit svobodné své predstavivosti. Tato metoda je vhodna ptfedevSim pro

skupinovou praci, pedagog pouze dba o zachovani sémantického kontextu textu.

zékovym hlasovym projevem primé reci postav pedagog ptipravuje piadu pro
dialogizaci a dramatizaci textu. Zak si vyraznym &tenim role uvédomuje
charakteristiku postavy a situaci, ve které se postava nachazi (Lederbuchova, 2010,
s. 183 — 186).
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2 Nasledné ¢innosti pri praci s textem

Tyto ¢innosti mizeme rozdélit na dvé zékladni skupiny, reprodukéni a produkeni.

2.1 Reproduk¢ni ¢innosti pri prace s textem

Reprodukénich Cinnosti je celd fada, vzdy ale vychazeji z predlohy. Ta je vétSinou
literarni, mize vsSak byt i obrazova ¢i audiovizudlni. Smyslem a funkci reprodukce je
zjistit, zda zak porozumél dané piedloze. V ptipadé literarniho textu ovétujeme, zda jej zak
cetl ,,s porozuménim®, zdasi ho esteticky osvojil, vcitil se do jeho fikéni situace
aVvneposledni ftadé¢ timto zplsobem rovnéZz podporujeme rozvoj zakovskych
komunikacnich a interpretacnich dovednosti (schopnost vyjadfit a spravné formulovat
myslenku, vyuzivat aprohlubovat slovni zasobu, rozvijet kulturu mluveného slova).
J. Zitkova (2004, s. 28) déli reprodukci podle miry ptesnosti mezi piedlohou a produktem

na:

a) vérnou reprodukci — doslovna, napf. recitace, piednes basni;

b) volnou reprodukci — pievypravéni piibéhu pii zachovani jeho obsahu
a kompozice;

c) vybérovou reprodukci — vybirame useky textu, pfevazné hlavni déjové zapletky,
které ptrevypravime (mizeme napft. vytvoftit dialogy);

d) obménénou reprodukci — zcela zménime formu prevypravéni (napt. z ich formy

na er formu), mizeme obmeénit nekteré déjove Casti, ale zakladni obsah je dodrzen.

2.1.1 Osnova

Ditlezitym prvkem reprodukénich Cinnosti je prace s osnovou textu. Osnova se
odviji od reprodukce textu a zaroven slouzi jako pomticka Kk jeho opétnému pievypravéni.
Prace s osnovou vyzaduje analytické a logické mysleni, protoze Zaci museji vybrat hlavni
mysSlenky textu, rozeznat nepodstatné detaily od podstatnych (Toman, 2000, s. 51).

J. Zitkova rozlisuje dva zakladni typy osnovy, a to slovni a obrazkovou. V nizsich
ro¢nicich zakladni Skoly pracujeme pievazné s obrdzkovou osnovou, kterd vSak
nedostatecné aktivizuje slovni zadsobu a miize svadet k popisnosti. Slovni osnova nachazi
své uplatnéni ve vyssich roénicich. V prvotni fazi prace s osnovou je vhodné, aby se ucitel
na jeji tvorbé spolupodilel. Zaky by mél vést k tomu, aby byli postupné schopni samostatné
rozdelit text dle sekvenci textu na jednotlivé odstavce, vystihnout ustfedni mysSlenku

kazdého odstavce a zformulovat ji jako bod osnovy. Po osvojeni zasad tvorby osnovy textu
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pfehazenou osnovou, pieformulovani bodi osnovy do vhodnéj$i podoby, vyhledavani
odstavcu v textu podle bodli osnovy, zestru¢niovani podrobnych bodu ¢i naopak rozvijeni
bodi piili§ jednoduchych (Zitkova, 2004, s. 28 — 29).

Ve vsech pripadech prace s osnovou rozviji zdkovu orientaci v textu. Zminéna
metoda podporuje u détskych ¢tenaiti vnimani textové kompozice, rozviji u nich schopnost
analyzovat a rozliSovat, cvi¢i je v hledani a pouzivani vystiznych slov. Z vlastni zkusenosti
mohu fici, ze pokud se praci s osnovou vénuje v hodinach literarni vychovy dostatek
pozornosti a Casu, nemaji déti velky problém s jeji tvorbou a rovnéz ne s jejim vyuzivanim,
obménou a dal$imi aktivitami, které se k ni poji. Naopak jsem se setkala se zaky ¢tvrtého
ro¢niku, ktefi s osnovou textu diive nepracovali, tudiZz prace s ni byla pro né prakticky

nezndma. Museli jsme tedy spolu zacit od pocatku a praci s osnovou se naucit.

2.1.2 DalSi reprodukéni ¢innosti

DalS8imi reprodukénimi ¢innostmi v hodinéch literarni vychovy jsou dle J. Zitkové:

e prednes:
Déti by k nému mély byt motivovany poslechem ,,idealniho®, tj. recitace, formou
audio nahravky ¢i prednesu ucitele. Pii pozadavku pamétného osvojeni poezie
musime provést didaktickou interpretaci basné, upozornit naneobvykla
slova a slovni spojeni. I u pfednesu je nezbytné nutné porozumeéni a chapani textu,
v nekterych basnich se mohou vyskytnout verSové presahy, s nimiZ je nutné zaky

seznamit.

Na pomezi mezi reprodukénimi a produkénimi ¢innostmi se nachazeji nasledujici

dvé ¢innosti:

o dialogizace:
Jako pfedlohu je vhodné pouzit text, ktery lze rozd¢€lit na vice roli. Do prace
s textem se vzdy snazime zapojit co nejvice déti. Mohou se v rolich stiidat,

pfipadné utvofit vice skupinek.
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e dramatizace:
Je vlastn¢ prechodem od cinnosti reproduk¢nich k produkénim. Podle stupné
ztotoznéni s literarni piedlohou rozliSujeme dramatizaci vérnou nebo volnou. Po
predchazejici interpretaci textu, kterd je nutnd pro vstup do role, se Zaci se svymi
replikami seznamuji jak individudlné, tak ve skupinkach, pficemz dochazi
k pamétnému osvojeni replik. Pti dramatizaci vyuziva uéitel zkuSenosti déti, jejich
napadid a naméth. Texty k dramatizaci by mély byt pfiméfené véku déti, mély by
jim byt obsahové blizké. Dalsim pozadavkem na vhodnost textu je jeho dostatecna
d&jova bohatost, rozmanitost charakterti postav a jejich dialogl. Cilem dramatizace
muze byt, ave Skolni praxi také vétSinou byva, zaverecné vefejné vystoupeni
na scéné, at’ uz v prostoru tfidy nebo jako skolni predstaveni pro rodice. Proto se
déti také uci improvizovat pii chyb¢ jiného herce ¢i své vlastni. Realizace vystupu
vSak neni nezbytné nutna (Zitkova, 2004, s. 29 — 31). ,, Dramatizace textu miize byt
nahlizena jako cil, ale interpretacni priprava vystupu v WOrivém variovani md vetsi
vyznam jako literarné-vychovny interpretacni prostredek nez vystup sam*

(Lederbuchova, 2010, s. 110 — 111).

2.2 Produkéni ¢innosti pri praci s textem
Jak uZ nédzev napovid4, cilem téchto Cinnosti je zaky pfivést k vytvoreni ,,cehosi
nového*. Pedagog si pfi své praci s détmi miize opét vybrat z celé Skaly produkénich

metod a ¢innosti.

2.2.1 Metody prace s literarnim textem
Cteni s piedvidanim

Metodou opirajici se o ¢tenarské a Zivotni zkuSenosti zaki je Cteni s pfedvidanim.
Tento zplsob Cetby je zalozen na,,podlozeném vyvozovani odhadu z ndznakii v textu*
(Kostalova, 2010, s. 18). Zaci &tou piedem pfipraveny text rozdéleny na ¢asti, pied
kazdou z nich piedvidaji, co se bude dit. Ulohou u¢itele je vést zdky k tomu, aby vychézeli
z indicii, které jsou jim piedloZeny, aby nachazeli v textu ndvodné informace slouZici
pravé k predvidani dalSiho déje. Nasledujicim krokem je vlastni Cetba, po niz probiha
reflexe toho, zda ptredvidani bylo uspésné ¢i nikoliv. Tato metoda tedy zahrnuje tii faze

Cetby: pfed, béhem a po cteni. Rozviji predstavivost a kreativitu déti, v neposledni fade

pomaha také rozSifovat jejich slovni zasobu. Dilezitym momentem je fakt, ze zadna
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ptedpovéd neni chybna, pokud ji zdk dokadze uspokojivym zplsobem odivodnit

(Koitalova, 2010, s. 25 — 26).

Prace s literarni postavou

Tvotiva prace s literarni postavou miize mit mnoho podob. Zaci mohou fabulovat
ptedchozi ¢i nasledujici osud postavy, mohou pracovat se zménénymi okolnostmi v déji,
které se odrazi na momentalnim rozhodnuti v kondni postavy. Je mozné také CasteCné
pozménit charakter a vzhled hrdiny, zajimavou moznosti se jevi také zména ve
vypravécské formé (napt. zich do er formy anaopak). Tato metoda poskytuje détem

moznost bohaté vyuzit jejich fantazii a tviir¢i ¢innost.

Prace s jazykovymi prostiedky

Také tato metoda poskytuje dostatek moznosti rozvijet komunika¢ni dovednosti
zaka. Pri praci s lyrickym textem muze ucitel zdky pobizet napt. k obménovani rymi
aslov, zaci mohou vymyslet nova ptfirovndni ke sloviim, vlastni metafory. V epickych
textech lze nahrazovat archaizmy, pievadét ptimou fec€ na neptimou ¢i naopak nebo vyuzit

prvky tvotivého psani.

Variace — didakticka substituce

Tato metoda se uziva v piipadech, kdy od zaki chceme, aby dé& ptevypravéli
z perspektivy jiné postavy. Jejim cilem je, aby Zak tvofivé vyjadfil své porozuméni textu,
na zadklad¢ svych zkuSenosti text rozvijel a pietvarel. (Lederbuchova, 2010, s. 202). Jiné
uziti této metody nabizi moznost piepisu textu do jiného zanru (napiiklad bajky do

pohadky apod.).

Prace s ilustraci

Vyuziti nachazi pfedevSim v Givodni ¢asti hodiny jako motivacni aktivita. Ilustrace
v literarni vychové plni funkci umélecko-estetickou, kdy spoluvytvari celkovy dojem
z literarniho dila. Podili se také na rozvoji osobnosti ditéte a pomahd mu ndzorn€ vnimat

realitu kolem sebe. (Zitkova, 2004, s. 32 — 34).
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3 Metody tvorivé dramatiky

Dalsi skupinou produkénich aktivit pfi praci s literarnim textem jsou metody
tvofivé dramatiky, jimz se chci ve své praci vénovat predevsim. Pomoci téchto metod
muzeme v uvodni Casti hodiny zdky vhodné motivovat k praci stextem, seznamit je
s charakterem a pocity literarni postavy ¢i s prostiedim, vzbudit v nich chut’ k dramatizaci
¢i vlastni tvorb€. V hlavni ¢asti hodiny nam metody tvofivé dramatiky pomohou pfedevsim
S interpretaci a spravnym pochopenim textu zpisobem pro zaky zajimavym. (Berankova,
2002, s. 13). Prostor pro vyuziti metod tvoiivé dramatiky je také v zdvérecné Casti hodiny

a pfi reflexi jednotlivych aktivit.

3.1 Tvoriva dramatika

Pod pojmem tvofiva dramatika si miizeme predstavit souhrn aktivit, ¢innosti, metod
a technik rozvijejicich krom¢ komunikac¢nich a interpretacnich dovednosti déti predevsim
jejich tvofivost, samostatnost a kreativitu. Oproti dramatizaci textu si tvofiva
dramatika klade za cil pfedev$im osobnostni a socialni rozvoj zZéka, ,,tvoriva dramatika
zduraznuje akci, tvorivé jednani, hru v roli. Mnohé metody dramatické vychovy se vsak
mohou ucelné uplatiovat i ve vychove literarni jako alternativni, aktivizujici postupy nebo

doplitkové metody ozivujici vyukovy stereotyp “ (Zitkova, 2004, s. 32).

3.2 Déleni metod tvorivé dramatiky
Jako nejvhodnéjsi se mi zda déleni dramatickych metod podle Josefa Valenty.
Zéakladnim principem vSech metod je hra v roli, fikce a improvizace. Valenta metody déli

podle stupné zapojeni osobnosti hrace do hry takto:

l. metoda aplné hry,

I. metody pantomimicko-pohybové,
I11.  metody verbalné-zvukové,

IV.  metody graficko-pisemné,

V. metody materidlové vécné.

Kazda skupina (kromé 1.) se dale d€li na celou fadu metod, z nichZ vybirdm pouze
ty, které jsou dle mého ndzoru vhodné k pouziti v hodinach literdrni vychovy na prvnim

stupni zakladnich skol.
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I. metoda aplné hry

K herecké komunikaci slouzi veskeré lidské aktivity (pohyb, postoj, zvukovy
a mluveny projev). Cilem této metody je celkovy osobnostni a socialni rozvoj zéka.
I1. metody pantomimicko-pohybové

Utastnici pouZivaji ke svému projevu pouze pohybové aktivity, nepouzivaji zvuky
ani mluvu. Tyto metody slouzi pfedevS§im krozvoji pohybovych a koordinacnich
schopnosti a dovednosti, pomdhaji k vniméani druhych i sebe samych, slouzi k pteklenuti
mozného pocatecniho ostychu jednotlivych hraca, maji také relaxacni a oddechovou

funkci.

e Dotykova pantomima — vyuzivdme ji v prapravnych cvi€enich k pfedavani
a pfijimani informaci dotykem. Slouzi k rozvoji smyslového vnimani, pomaha
odstranovat pfipadnou nechut k naruseni osobni zony ditéte, pomahd rozvijet

predstavivost a fantazii.

e Narativni pantomima — jeji podstata spociva v soub&ézném vypravéni piibéhu
pedagogem a pantomimickym ptfedvadénim zaky. Predpokladem je vhodné
vybrany epicky text, ktery mohou Zéci v ramci svych moZznosti a zkusenosti dobie
ztvarnit. Cilem narativni pantomimy je pfedev§im vybudovani divéry mezi vSemi

ucastniky, vytvotfeni atmosféry piib¢hu ¢i posunuti jeho déje.

e Parafrazovani pohybem - metoda podporujici rozvoj kreativity, je zavisla
na stupni rozvoje schopnosti zaka pouZzivat zastupnych znakd v komunikaci. Jedna
se o druh pohybového cviCeni, pii kterém jeden Zzak nebo skupina zakh
pantomimicky pfedvede urcitou situaci, pocit, naladu nebo emoci a druhy zak ¢i
skupina zaki musi ze zpusobu projevu rozpoznat podstatu sd€leni a opét
pantomimicky ji ztvarnit. Nejedna se ovSem o pouhé pfesné kopirovani vzoru, ale
parafrdze by méla spocivat v logicky navazné pantomimé, méla by pivodni sdéleni

posunout ¢i pretvotit do jiné podoby.

e Plna pantomima — stézejni metoda pantomimicko-pohybovych aktivit, ktera
vSestranné rozviji predstavivost, logické mysleni i tvofivost ditéte. Podstatou této

metody je pantomimické hrani osob pfibéhu pti aktivnim zapojeni celého téla.
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e Pohybova cvieni — pouzivaji se predevSim Vuvodnich castech lekci jako

prostiedek k rozcviceni, rozehtati téla, uvolnéni nebo rozpohybovani ucastnik.

e Pohybovy ritual — tuto ¢innost zafazujeme na zacatek nebo konec hodiny, miize
slouzit jako pfed¢l mezi aktivitami. Ritudl by mél navodit pocit sounalezitosti ke

skuping, idealné jej vytvoii sami zci.

e Proxemizace postoji — je vyjadfovani vztahu k urCité osobé nebo predmétu
pomoci vzdalenosti. Zak ve vymezeném hernim prostoru zaujme misto vzdalené od
objektu tak, aby vyjadfovalo miru jeho sympatii k nému (¢im blize zak stoji, tim je
naklonnost vétsi). Tato metoda je vhodna pied zavérem lekce ¢i jeji Casti, Zaci

mohou své postoje vyjadiovat bud’ v roli, nebo sami za sebe.

e Pievraceny dabing — metoda slouzi k vcitovani se do postavy piibéhu, prohlubuje
improviza¢ni dovednosti. Dabovéani probih4 tak, Ze jeden Zzdk mluvi a druhy

pantomimicky ztvariiuje obsah jeho feci.

e Zrcadleni — je metodou co nejptesnéj$i napodoby pohybové Cinnosti druhého. Pii
praktikovani metody zrcadleni pracuji Zaci ve dvojicich, variantou je jeden zak
piedvadéjici pohyb a skupina zakt jej napodobujici. Tato technika napomaha

prohlubovani empatie, rozviji schopnost citlivé reakce na partnerovy pohyby.

e Zivé — nehybné obrazy — vyuziti metody je mozné kdykoliv v prib&hu lekce.

413

Ucelem vytvateni Zivych obrazt je ,,zastaveni déje nebo naopak jeho ,,0ziveni®.
I11. metody verbalné-zvukové

Prevazujici aktivitou herct je vydavani zvukd a mluva. Protoze nelze zcela oddélit
verbalni a neverbalni projevy c¢lovéka, je 1 v téchto metodach pouZivan pohyb. Cilem je

ziskani a prohloubeni dobrych fe€ovych technik a osvojeni dovednosti naslouchat.

e Brainstorming — vyuziva se Vv riznych fazich lekce pti hledani feseni problémové

situace. Podstata metody spoc¢iva ve shromazd’ovani a zapisovani momentalnich
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napadi hraci bez ohledu na jejich spravnost ¢i vhodnost a naslednému vybéru

nejvhodnéjsiho zplisobu feseni.

Cteni — hlasité nebo tiché ¢teni pfibehu. V ramci dramatické hry muze zak cist

skutecny nebo imaginarni text, mize ¢teni také pouze hrat.

Dabing — viz metoda ptevraceny dabing vyse.

Dialogicky monolog - technika zalozend na rozhovoru dvou hract predstavujicich
jednu postavu je vhodna napt. pfi situaci, kdy je nutné fesit rizné postoje postavy

V urdité situaci.

Diskuze a disputace — diskuze je dialog dvou a vice osob o uréitém problému,
podstatou disputace je dialog dvou stran s protichiidnymi nazory, jejim cilem je
presvédcit protistranu o spravnosti svych argumentl. Obé metody rozvijeji

komunikacni dovednosti Zaki a pohotovost jejich mysleni.

Dotazovani a odpovidani — vhodnou technikou je Horka Zzidle. Skupina zakid se
ptd jedné postavy, ktera na jeji dotazy odpovida. Tato metodase pouziva ke

zjistovani pohnutek a motivll jednani postavy.

Imaginativni hra — metoda slouzi ptredevsim k rozvoji predstavivosti a fantazie
déti. Podstata metody spociva v ptedlozeni urcitého predmétu zdklim, ti maji
domyslet, k jaké postavé z piibehu se predmét vztahuje a jaky ma pro ni vyznam

atd.

Rozhovor — metoda pouzitelna béhem vsech ¢asti lekce, pii niz zak hleda zplsoby

vzajemného dorozuméni s druhymi.

Zastupna re¢ — Zaci s ucitelem vytvateji vlastni umély jazyk vhodny k pouZiti

Vv lekci, kde se Zaci v piibéhu setkavaji s neznamou kulturou ¢i civilizaci.
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Zpév a hudebni exprese — vyuziva rozlicnych podob hudebnich a zvukovych
projevt (zpév, pobrukovani, rytmické podbarveni, naznaky melodii) pomahajicich

navozeni, upevnéni ¢i doznéni situace piib&hu.

IV. metody graficko-pisemné

Vychazeji ze zkusenosti zakt a slouzi k jejich dalSimu osobnostnimu a sociadlnimu

rozvoji. Casto se vyuzivaji k potiebé reflexe.

Dopisy — pomahaji vytvaiet nebo odhalovat charakterizaci jednotlivych postav

prib¢hu.

Mapy, plany — jejich vyuziti najdeme v piibézich, kde je nutné zndt okolni

prostiedi. Kresleni map a planti mtize probihat individualn€ nebo ve skupinéch.

Myslenkové mapy — metoda vyuzitelna zejména v ivodu hodiny, kdy se slovo —
problém — zapiSe doprostied listu a zaci (pfipadné jeden vybrany zak) zapisuji do

kruhu dalsi slova, ktera je napadnou asociaci s pivodnim slovem.

Obrazy — jedna se spiSe o dopliujici techniku, kdy zaci mimo roli maluji obrazy

vztahujici se k ptibéhu nebo postavam v ném vystupujicim.

Plakaty — tvorba plakatd ma podobnou funkci jako vytvareni obrazii. Rozdilna je
vysledna forma dila, plakat mize byt kombinaci kresby a pisma, pfi jeho tvorbé je

nutné ,,zhusténi* informaci.

Reflexe — pisemné zhodnoceni a vyjadieni pocitl a zazitk z lekce nebo jeji Casti.

Zak miize psat reflexi jako postava v roli nebo sam za sebe.
Role nazdi — zakladem metody je arch papiru povéseny na zed. Ten slouzi

k zapisovani poznatkd o urcité postavé. Role na zdi pak poskytuje piehled vseho,

co o postave potiebujeme zjistit nebo naopak jiz vime.
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V. metody materialové-vécné

Tyto metody rovnéz vyuzivaji zivotnich zkuSenosti déti a napomadhaji jejich
rozvoji. Umoziuji poznavat véci a materidly a pfedavat zkuSenosti s nimi dal$im osobam,
mohou rozvijet technické ¢i geometrické mysleni, prostiednictvim manipulaci s pfedméty

pusobi také na rozvoj fantazie a piedstavivosti.

e Prace s jakymikoliv objekty — stavbami — zahrnuje veskeré tupravy herni
mistnosti ¢i jeji ¢asti a manipulaci se vSemi pfedméty. Probihd v Givodu, ale také

v pribehu lekce, vzdy, kdy je nutna prestavba predmétti v prostoru.

e Prace s kostymem — je pro zaky velmi motivujici, kostymem rozumime pievlek ¢i
jeho jednotlivou ¢ast, kterd se mize stat atributem urcité postavy. Kostym slouzi

k odliseni postavy a napomaha odbouravat nejistotu zaka.

e Prace s maskou — podobn¢ jako kostym i maska pomaha charakterizovat postavu.
Masku mohou déti obdrzet od ucitele jiz hotovou nebo ji mohou vyrobit v ramci

vytvarné a pracovni vychovy.

e Prace s modelovacim materidlem, s papirem — dal$i metody pomahajici vytvofit

libovolné predmeéty a rekvizity pottebné pro lekci.

e Prace s rekvizitou — rekvizity jsou pfedméty, jichz vyuzivame pii hrani ptib&éhu
k dotvoteni atmosféry ¢i charakterizace postav. Mohou to byt realné predméty ve
své skutecné funkci nebo ve funkci, kterou jim pfisoudime, miiZze se jednat 0 napo-

dobeniny realnych predmétt ¢i imaginativni rekvizity.

e Prace se zastupnymi predméty — zastupny predmét muzeme charakterizovat
vétou: ,, Cokoliv se miize stat cimkoliv* (Valenta, 1997, s. 157). Tedy jakémukoliv
pfedmétu miize ucitel nebo Zak v ramci piibéhu piisoudit vlastnosti jiného, Zivého
¢i nezivého, predmétu. Jednd se o jednu ze zakladnich funkci tvofivé dramatické

hry (Valenta, 1997, s. 78 — 157).
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3.3 Lekce

Lekce je dynamicka jednotka, v niz jsou Cinnosti stfidany s Casovou naslednosti.
V zadném piipad¢ se nejednd o pouhé tfazeni dil¢ich aktivit. Jednota lekce vychazi ze
stanoveni cilli, z provazanosti obsahti v roviné piibéhu a tématu. Struktura lekce nesmi
spocivat v nepromysleném samoucelném zapojovani hernich c¢innosti do lekci bez
moznosti reflexe a dodrzeni ,, vnitrni dynamiky lekce, jez je urcovana promeénou vyznamii
a vztahem ucastnikit k nim. ...zakladnim prvkem vnitini dynamiky lekce je zaujeti
ucastniki* (Marusak, 2010, s. 10).

Jinymi slovy, dilezité neni stfidani bezpoctu aktivit béhem jedné lekce, ale umoznit
zakovi nabizenou c¢innost uchopit jako objekt objevovéni, badani, prozivani a tvofeni.
Pokud se tak nestane, déti mohou podvédomé vyzadovat nahrazovani nedostate¢né
uspokojivé vnitini dynamiky lekce rychlej§im stiidanim a ak¢nosti metod, tedy vnitini

dynamiku lekce nahradit dynamikou vnéjsi (Marusak, 2010, s. 19 — 20).

3.3.1 Struktura lekce
Lekce ma svoji logickou strukturu. Pii planovani a tvorbé lekce by mél pedagog

brat v tvahu tyto body:

- cil lekce,

- volba literarniho textu - literarni zdroj,
- téma lekce,

- vek zaka,

- rozvijené dovednosti zéka,

- metody a formy prace,

- Casoveé rozvrzeni lekce,

- pomicky.

Cil lekce

Stanoveni cile lekce je bezesporu jednim z nejdalezitéjSich tkolt pedagoga pfi
planovani prace s literarnim textem. Urceni cilii uciteli pomdha lekci vytvofit, vybrat
vhodné metody a pomtcky, sestavit ¢asovy a strukturadlni plan lekce. Pedagog by mél mit
na mysli moznost promény cili vzhledem Kk aktivité zakl, k roli déti jako spolutvirci
lekce, mél by pocitat s aktudlnimi zménami a momentalnimi napady, které mohou zptisobit

proménlivost cili v pribchu lekce.
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Volba literarniho textu

Pedagog mize pfi vybéru vhodného textu vychazet z predem stanoveného cile
lekce nebo naopak miize vybranému textu cil lekce uzpusobit. Je v kompetenci ucitele,
zda vyuzije ¢itankovych uryvka, knih, ¢i doporuceni zakl. Jak jsem jiz vySe zminovala,
plati zde zasada piiméfenosti textu véku déti a nutnost déjové a charakterové bohatosti
piibéhu.

Volime-li pro lekci jako vychozi text takovy, ktery je zndm uciteli i détem, mame

k dispozici dvé moznosti, jak s nim pracovat:

- vychazet presné z textové predlohy — pouzivame aktivity a metody zamétfené
na rozvijeni dané situace pfi zachovani vyznamové a myslenkové linie textu,

- odstoupit od textové predlohy — text ndm slouzi jako vychodisko, odrazovy
mustek pro dal§i praci. Mizeme zUstat v piibéhu textu, pouze zménime nebo
pfidame postavy, mizeme také castecné nebo zcela zménit situaci a okolnosti
pfibéhu. Dal§i moznosti odstoupeni od ptedlohy je nechat ptibéh putsobit jako
inspiraci, nameét, alekci pojmout jako metaforu ¢i symboliku k pivodnimu

textu (Valenta, 1997, s. 64 — 65).

Tato metoda je vSak vhodna spiSe pro dramatickou vychovu. Zatimco v literarni
vychove se text interpretuje, v dramatické vychoveé se pouziva — slouzi pouze jako
inspirativni vychodisko pro simulovani modelovych situaci, jejichZ feSenim se Zaci
pfipravuji na situace zivotni. Vzhledem k rozdilnosti cilti literdrni a dramatické
vychovy je nutné Valentovy metody i cile dramatické vychovy funkéné ,,pieklopit®

do literarni vychovy, tj. aplikovat je na praci s uméleckym textem.

3.3.2 Faze lekce

Zahajeni hodiny, vstupni motivace

Motivaci mliizeme definovat jako nabidku ,,cesty”, po které se zaci mohou vydat,
zastavit se nani, hrat si, patrat po zazitcich a nalézat je, prozivat pocity radosti, smutku,
piekvapeni, Uzasu a uspokojeni. Motivace je dulezitou fazi kazdé¢ vyucCovaci jednotky.
Pokud chce pedagog dosahnout Gspésného splnéni cili hodiny, mél by vzbudit u zaki
zajem, zaujeti a ocekavani, coz je cilem motivacni faze hodiny. Jitka Zitkova déli metody

motivace v hodinach literarni vychovy nasledovné:
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e psychologické metody:
Ucelem je vzbuzeni rtiznych emoénich stavil, navozeni vhodné atmosféry,
probuzeni zajmu a pozornosti, evokovani prozitkli ze zkuSenosti zaki.
Pedagog mize vyuzit hudbu, vytvarné uméni (ilustrace, reprodukce
umeéleckych d€l, plakaty). Dalsi z fady psychologickych metod je rozhovor

¢1 beseda.

e vécné metody:
Seznameni zakl s fakty o autorovi, jeho dile, obdobi jeho tvorby a Zivota,

objasnéni nezndmych slov.

e vyuZiti nazornych pomiicek, audiovizualnich ziznami

¢ herni a soutézni aktivity:
Zde ma pedagog nepieberné mnozstvi moznosti. Kazda z téchto aktivit se
musi uréitym zpisobem vazat k danému literarnimu textu (Zitkova, 2004,

5. 16 — 18).

Dalsim aspektem, ktery ucitel zohlediiuje v motivacni fazi, je momentalni
psychicky stav Zzakti ve tfidé. Pokud hodiné literarni vychovy predchazi napft.
hodina télesné vychovy, méla by motivace plnit funkci zklidiiujici. Naopak po psychicky
naro¢né ¢innosti v predchozi hodiné voli pedagog pohybovou aktivitu, ktera uvolni napéti.
R. Marusak v této souvislosti mluvi o ,,0vodni aktivité jako separatoru od piedchozi
¢innosti® (Marusak, 2010, s. 88). Ani tento zplisob motivace by nem¢l byt samoucelny,
meél by se tematicky vztahovat k obsahu textu.

Jinou formou motivace je takovd uvodni aktivita, kterd umoZiiuje rychlé
»hastoupeni“ do ptibéhu. Pedagog muze vyuZzit motivu tajemna a zahady. Piectenim
napinavého utrzku z déje nebo vstoupenim do role zdhadné postavy ulitel bezpochyby

vzbudi nadSeni a touhu Zakl po odhaleni dalSiho ptib&hu.

Priibéh lekce
Navozeni atmosféry piibéhu a probuzeni zajmu déti o néj je ukolem motivace. Je

nutné vSak pocitat s prubéznou motivaci ve vSech fazich lekce. Ucitel by mél vycitit
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momenty, kdy je dal§i motivovani pro zdky Zadouci. PriibéZznd motivace je nezbytna pro
uspésny chod lekce, zaci museji mit pro aktivity dostatecné zaujeti. Prvky, které zakovo

zaujeti udrzuji a zvysuji, oznacuje R. Marusak takto:

- pribéh — jeho dostatecna pfitazlivost a zajimavost;

- postava — Vv jaké mife se s ni zak miize ztotoznit, mize se jednat o postavu jemu
blizkou (v€ékem, socialni situaci) nebo naopak o postavu exotickou, vzdalenou
(rizné pohadkové bytosti);

- situace — problémové, vygradované, dramatické, blizké vlastni situaci ditéte;

- kvalita vypravéni — gradace ptibéhu, neobvyklé déjové zvraty;

- napéti — stupen prozivani piibéhu, ztotoznéni se s nim,;

- zajimavé zpusoby prace — netradi¢ni metody, pomucky;

- zaujeti pedagoga — lekce nemtlize byt uspésSnou, neni-li pro ni pedagog ,,zapalen®,
zaci vycit'uji a zrcadli miru pedagogova zaujeti;

- vstup ucitele do role - projev sdilené spoluprace pedagoga a zakti (Marusak, 2010,
s. 92 - 93).

Samotny proces lekce je velice variabilni, s kaZzdou skupinou Zakt je vysledek jiny.
Pribéh 1 vysledek lekce ovliviiuje fada faktorli — slozeni déti, stupenl jejich vyzralosti
a zivotnich zkuSenosti, piislusnost k urcité socialni skupin€, zpisob uchopeni nabizenych
situaci, metody a formy prace, pfistup a vedeni pedagoga. Nutnosti neni ani splnéni
pfedem daného cile, pokud zpribchu lekce vyplyne jiny, momentdlné¢ aktualni cil.
,, Nenaplnéni pitvodniho cile neznamend neuspésnost lekce. Neuspésnou je lekce v pripade,

Ze ztratila cil “ (Marusak, 2010, s. 109).

Reflexe

Reflexe je zpétna vazba, zhodnoceni aktivity ¢i ohlédnuti se za ni. Jeji proces mize
byt nepldnovany, ke spontanni reflexi pak dochézi béhem jednotlivym ¢innosti. AvSak
pedagog by mél dokazat pribéh reflexe naplanovat a korigovat. Své vlastni postoje
andzory by nemél uptednostiiovat, protoze reflektivni ¢innosti by mély byt predev§im
zalezitosti zaka, pti nichz mohou vyjadfovat své dojmy, hodnotit predchozi situace a pro
sveé nazory hledat spravnou argumentaci.

Funkce reflexe jsou dle R. Maru$aka nasledujici:
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- vzdjemné sdileni a sd€lovani poznatki a postieht;

- umoznéni slovniho vyjadieni emoci, pociti a dojmii;

- nalézani, sledovani a udrzovani souvislosti v pfibéhu i mimo n¢j;
- Upfesnéni a zdlraziiovani vyznamu;

- pomoc pii sebehodnoceni i hodnoceni (Marusak, 2010, s. 20 — 21).

Vlastni reflexe mtze probihat n¢kolika zptisoby. Planovana reflexe po ukonceni
urCité faze cCinnosti se odehrdva pievazné v kruhovém uskupeni. Toto uspotadani
napomaha sdilet pozornost a kontakt vSech c¢astnikli. Dal§i moznosti je provadét reflexi
na mistech, kde se ucastnici pravé nachazeji. Dé&je se tak vétSinou béhem hry pii jejim
preruSeni pedagogem. Pokud déti své dojmy a posttehy vyjadiuji slovne, mluvime o reflexi
verbalni. Neverbalni metodou reflexe se rozumi vyuziti i jinych prosttedki nez
jazykovych. Reflektovat 1ze hudbou ¢i zvuky, tvorbou a ptedvedenim vytvarného dila ¢i
pohybovymi aktivitami. Podnét k reflexi dava vétSinou pedagog, nékdy vSak iniciatory
rozhovoru a otazek mohou byt samotni Zaci. (Marusak, 2010, s. 21 — 23). Je mozné
provadét reflexi i bez pedagoga, avSak domnivam se, ze tento typ reflexe neni pfilis

vhodny pro Zaky prvniho stupné.

Zavér lekce

Zavere€na faze patii stejn€ jako motivace k nezbytné nutnym cinnostem v kazdé
lekci. Soucasti ukonceni lekce by mély byt zklidnujici aktivity a celkova finalni reflexe.
Tento zplsob je vhodny, pokud lekce kon¢i shodné s vyucovaci jednotkou. V piipadé
lekce rozlozené do vice hodin musi pedagog naplanovat vhodny okamzik utnuti ptrib&hu.
Jednou z moznosti je vystihnout okamzik vygradovaného napéti tak, aby zaci méli potiebu
se K ptibeéhu vratit, byli vnitiné¢ namotivovani. Nezbytnosti je vyméfeni dostatecn¢ dlouhé

doby zavérecné faze hodiny, aby z ¢asovych divoda nedoslo k nasilnému pieruseni lekce.
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Aplikacni cast

Lekce €. 1: A prece se to¢i!

1.1 Struktura lekce:

- volba literarniho textu: A prece se toci! — ¢itankovy uryvek z knihy Hany

Doskocilové Diogenes v sudu, znéni celého textu je uvedeno v textové piiloze;

- téma lekce: Jakou hodnotu ma pravda? Je dilezité moci svobodné vyjadfit, co si

myslim?;
- cil lekce:

o ZAci se uéi komunikovat s uméleckym textem, premysli nad jeho odkazem,
a to s presahem do své Zivotni situace.
o Zaci se prostiednictvim metod tvofivé dramatiky napojuji na literarni
postavy a jejich ,,optikou* sleduji d¢j.
o ZAci kreativnim zptisobem vyjadiuji porozuméni uméleckému textu.
o Zaci se udi vést diskuzi, obhajovat své nazory a argumentovat pro né.
- vék zaku: 10 — 11 let (zaci patého ro¢niku);
- rozvijené kompetence Zaka: kompetence kfeSeni problémi — zdk vnima
problémové situace, k uchopeni afeSeni problémi vyuZzije vlastniho usudku
a zkuSenosti, uvédomuje si zodpovédnost zasvé rozhodnuti; kompetence
komunikativni — 74k vyjadfuje vystizné a souvisle své mySlenky, nasloucha
druhym lidem, ucinné se zapojuje do diskuze, obhajuje sviij nazor, vhodné
argumentuje; kompetence socidlni a persondlni — Zak ucinné spolupracuje ve
skupin€, podili se nautvafeni pfijemné atmosféry v tymu, oceiiuje zkuSenosti
druhych lidi, respektuje riznd hlediska; kompetence obCanské — zak je schopen
vcitit se do situace druhych lidi, odmita utlak a hrubé zachéazeni, uvédomuje si

povinnost postavit se proti fyzickému i psychickému nasili (RVP, 2005, s. 15 — 16);

- metody prace: Cetba, interpreta¢ni rozhovor, ¢teni s pfedvidanim, improvizace pro

o wvr

dva, dia-monolog, tvirci psani, horka zidle;

- Casové rozvrzeni lekce: 3 hodiny literarni vychovy, 2 hodiny vytvarné vychovy;
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- pomiucky: blond paruka, listy papiru, psaci potfeby, kniha Déjiny umeni, dil €. 6,
(José Pijoan, 1980), interaktivni tabule ¢i pocitac, sesit — Kopernikova kniha,
glébus;

- poznamka: Tuto lekci jsem oducila v patém ro¢niku Zakladni Skoly Kralovské
Pori¢i. Ve scénaii lekce uvadim autentické zdkovské vystupy, produkované

Ctenatské obsahy.

1.2 Prubéh lekce

1.2.1 Prvni vyucovaci hodina

Motivace k ¢etbé — Hadej, kdo jsem?

Déti si sednou na koberec (pokud prostor ve tfidé neumoziuje seskupeni v kruhu, je mozné
pfed zahdjenim lekce ucebnu tomuto ucelu pfizptisobit vhodnym pfemisténim lavic
a zidli). Uc¢itel ve zlaté paruce umisti do jejich stfedu zidli, posadi se na ni a fekne: ,,Sedim
tu a ani se nehnu. VSechno se to¢i kolem mé¢. Davam vSem Zivot, beze mé by tu nebylo nic.
Kdo jsem?“ Zaci by méli uhodnout, Ze se jedna o Slunce. Ugitel postupné piidava dalsi
informace, dokud neni jeho identita odhalena. ,,Pamatuji toho hodné, vzdyt existuji
miliardy let. Drzte se ode mé¢ daleko, moji blizkost nikdo nepiezije. Nikdy se na mé

nedivejte ptimo, stejné byste to nevydrzeli®.

Reflexe z vyucovaci hodiny
Zakim pii této Cinnosti stadili uvodni informace, téméf okamzité odhalili, ze ugitel

ptredstavuje Slunce.

Cteni textu
Text mize Cist bud’ pedagog, nebo se Zaci mohou stiidat v hlasitém cteni.

Ucitel: ,,Dnesni piibéh nas pienese do doby, kdy lidé nevédeli o postaveni planet ve

Slunecni soustave to, co dnes vime my.*
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Odnepameti lide verili, Ze jejich zemékoule je pupik vesmiru. Hovi si pékné mezi
mracky, ani se nehne, a vsechno ostatni se musi tocit kolem ni. A Kdo z nich prvni objevi, zZe
tomu tak neni, ten si to jaksepatri odskace!

Prisel nato pred piil patastoletim uceny Mikulas Kopernik z meésta Toruné
V Polsku, ale moc velkou radost ze svého objevu nemél: ,, Jakpak ja tohleto lidem povim?

Vzdyt ze mne stahnou kiizi zaziva!!

Interpretacni rozhovor
Ucitel: ,,V textu se piSe, ze lidé vétili, ze jejich zemékoule je pupik vesmiru. Jak na vas
tento obraz zemé¢koule coby pupik vesmiru plsobi? Jakou pozici nasi predci piipisovali

zemékouli v rdmcei vesmiru? Co to znamena byt pupkem svéta?“

Zaci: ,,Byt pupikem svéta znamena byt vladcem svéta. Znamena to, Ze je zemé&koule
uprostied vesmiru. Byt pupikem svéta znamend byt Gplné uprostied vSeho. Pupik je vlastné
hlavni bod. Zni to roztomile, kdyZz n¢kdo fekne pupik svéta. Mné to piijde legracni, biicho
je vesmir a pupik zemékoule. Pupik je stted. Byt pupikem svéta znamena, ze jsem tlusta

jako zemékoule.*

Ucitel: ,,Slovni spojeni pupik vesmiru je metafora. Kdyz vytvaiime metaforu, pfendsime
vyznam jednoho slova na druhé, a to na zdkladé jejich podobnosti. Spravné jste tedy
vyvodili, Ze pokud je zemé&koule povazovana za pupek vesmiru, znamena to, ze lezi v jeho
sttedu, stejné tak jako lidsky pupik je umistény uprostied téla. Dokéazali byste pro
domnélou polohu zemékoule vymyslet Gpln€ jinou, vlastni metaforu, tfeba i1 trefnéjsi,

v

pusobivéjsi, nezZ je autorova? Veétrim, Ze ano®.

Zaci: ,,Zemé&koule ve vesmiru je jako ostrov v mofi. Studna uprostied pousté.“

Ucitel: ,,V textu si mizete vSimnout pon¢kud zvlastniho ¢asového oznaceni: pted piil pata
stoletim. Toto spojeni vyjadiuje zastaraly zplisob pocitani, ktery dnes uz nepouzivame. Vy
ale urcité prijdete na to, pred kolika lety se nas piibéh odehrava.«

Zéci: ,,Piibéh se odehrava pied péti a pul stoletimi. Odehrava se v patém stoleti. Pal z péti
je dva a ptl, takze se ptibéh odehrava pied dvéma sty padesati lety. Pil pata je vlastné jako
pul paté, pal paté je ctyii a pll, to znamena, ze piibéh se stal pred Ctyfmi a pul staletimi.
TakZe pted Ctyfi sta padesati lety.*

Ucitel: ,,Ano, pfibé¢h se odehravd pied Ctyfmi sty padesati lety. Jak rozumite spojeni

Jjaksepatii si odskakat? Dokéazete ho nahradit vhodnym synonymem?*
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ZA4ci: ,R&eni znamena pofadné si néco odpracovat. Znamena to, ze si nékdo néco vypije,
ze mu lidé vynadaji. A budou se na néj zlobit, asi ho i néjakym zplisobem potrestaji. Kdyz
néco udélam Spatné, tak si to musim odpykat.*

Ucitel: ,,Pokusme se nad réenim zamyslet v kontextu ptibéhu. Pro¢ by m¢l nékdo pykat za
to, Ze objevil pravdu? Za to by ho méli odménit. Nemyslite? V ¢em podle vas vezi pticina
problému?*

Zéci: ,,Pykat za pravdu bychom neméli. Ale asi zaleZi na tom, jaka ta pravda je, komu se
hodi. Lidé ale nemuseli véfit, Ze ma Kopernik pravdu, kdyz tikal néco nového, co tu jesté
nebylo. Jak mohli poznat, Ze Kopernik nelhal? Pted chvili jsme si tfekli, ze se ptibéh
odehrava v 16. stoleti. Ziejmé lidé tehdy véfili, ze Zemékoule je sttedobodem vesmiru
a vSe se to¢i kolem ni. Takze problém nejspiSe vézi v dobg.*

Ucitel: ,,Ano, tak to bylo. Popirat tuto ,,pravdu‘ by bylo rouhani proti Bohu. Zamétime se
nyni na jazykovou stranku piib&hu. Reknéte mi, jakym zpasobem k vam vypravéé mluvi?
Vyjadiuje se odborng, nebo je jeho fec citove zabarvena?“

Zaci: ,,Vypravé¢ mluvi béznym jazykem, z4dné odborné terminy nepouziva. Vypravétova
fe¢ na mé pusobi laskavym tonem. Vypravé¢ mluvi citové zabarvenou feci, dava do
vypraveni svij cit.*

Ucitel: ,,Kdo myslite, ze vypraveée je. A s kym asi takto neformalné hovoii?*

Zaci: ,,Vypravéé povida nam, détem, piibéh, ktery chce, abychom znaly. Vypravéé hovoii
s détmi. VypravéC je néjaky ucenec, ktery chce lidem sdélit, co vi. Vypravee je ucitel,
ktery déla prednasku pro déti. Vypravé¢ pouziva slova, kterd mi znéji piijemné,
S dosp€lymi by asi mluvil jinak. Za vypravéem je skryta autorka, kterd takto rozmlouva
S nami détmi.*

Ucitel: ,,Vypravé¢ opravdu odkazuje k autorce knihy. A zarovein je kniha, ze které ¢teme
tuto kapitolu — jeden pfib¢h, navrzena tak, Ze otec vypravi staré ptibéhy své dceti. Mozna
tou dcerou je sama autorka, které otec, kdyz byla ve vaSem véku, vypravél udalosti z nasi
historie. A nyni je ona pfeddva nam... Abychom si pfiblizili, v jaké dobé Kopernik zil,

piedtete si ted’ kazdy potichu mnou piipraveny text.’ Po jeho pieéteni budeme pokragovat.“

1 — Text o Mikulasi Kopernikovi je souc¢asti textové piilohy.
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Improvizace pro dvazalozena na metodé C¢teni s piedvidanim - Nerozhodnost
MikulasSe Kopernika

Ucitel: ,,Rozd¢lte se do dvojic. Kazdy z vas se stane ucenym hvézdarem, matematikem,
lékafem a pravnikem MikulaSem Kopernikem. Predstavte si, ze jste objevili a dokézali
néco, co nikoho jesté nenapadlo: Zemé neni stfedem vesmiru, ale otaci se kolem Slunce. Je
to prevratnd myslenka. Jak s ni nalozite? Zvefejnite ji a stanete se slavnym, i1 kdyz vite, ze
historicka doba podobnym myslenkam nepteje? Nebo si svllj objev nechate pro sebe
a budete si dal spokojené Zit? Ve dvojici budete oba dva Kopernikové. Kazdy z vas bude
obhajovat jednu z moznosti, jak nalozit se svym objevem — zveiejnit ho nebo si ho nechat
pro sebe. Budete spolu diskutovat a argumentovat pro a proti. Muzete se drzet scénafe,

ktery kazda dvojice obdrzi. M¢li byste se dohodnout na jedné mozZnosti.*

Zakovsky scénai — Dva soupefici hlasy uvnité Kopernika (metoda dia-monologu
podle J. Valenty)

1. hlas: Piece se o sviij objev musim pod¢lit.

2. hlas: Ale co by tomu fekla cirkev?

1. hlas: Budu prvni, kdo pfijde s tim, Ze se Slunce netoci kolem Zem¢ a ze Zem¢ nelezi ve
sttedu vesmiru. Budu prvni. Prvni. J4 budu prvni.

2. hlas: A co mi moje prvenstvi pfinese? Chvalu, uznani, penize nebo Zalaf a Sibenici?

1. hlas: Jsem védec, musim h4jit pravdu a razit cestu novym poznatkiim. Je to moje mravni
povinnost.

2. hlas: Dobfte. Ale pro¢ bych tu cestu mél razit pravé ja? Jsou 1 jini u¢enci. Necham to na
nich.

1. hlas: Ne, je to m1j objev!

2. hlas: A co kdybych sviij objev svéfil nékomu dalSimu, ktery by ho zvetejnil. A ja si
Vv pozadi prost¢ pockdm, jak proces s nim dopadne. KdyZz Spatné, nebudu potrestan ja.
Kdyz dobfte, ptihlasim se k nému.

1. hlas: Ale co na to mé svédomi? Coz bych dovolil, aby byl potrestany n€kdo jiny misto
me?

2. hlas: A co hif! Co kdyby ten dotyCny v nadéji na zachranu prozradil inkvizici mé

jméno? Co pak? Vzdyt mé upali!
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Popis ¢innosti — dia-monolog
Déti v roli Kopernika se snazi zdivodnit, pro¢ zvefejnit nebo nezvetejnit novou myslenku.
Navrzeny scénaf muze piipadné slouzit k ¢etbé v roli ¢i ke hie v roli. V ramci hry se zaci

mohou, ale nemusi striktn€ drzet navrzeného scénafe.

Reflexe

Ucitel: ,,JJak jste se citili vroli Kopernika? Pro¢ myslite, Zze jste dospéli/nedospéli ke
spolecnému rozhodnuti?*

Zaci: ,,Bylo to zvlastni, kdyZ jsme dva hrali jednu postavu. Docela nam to §lo a bavilo nas
hadat se sam se sebou. Shodli jsme se na nazoru objev zvetejnit, fekneme o ném dalSim
védclim, véfime, Ze to dobie dopadne. My jsme se zase dohodli objev nezvetejiiovat, méli
jsme strach z toho, aby nas cirkev nenechala zavtit do vézeni. Jako Kopernik jsem se citila
zvlastng, zil v davné dobé a byl to muz, ja jsem holka. My jsme se dohodli, Ze to s objevem
udélame mazané. NapiSeme o ném zpravu, ale schovame ji, a budeme cekat, jestli se néco
nestane, tfeba se zméni kral nebo cirkev uz nebude mit takovou velkou moc. Nase dvojice
to udélala podobné, napiSeme o objevu knizku a schovdme ji do truhlice. Kli¢ budeme

nosit pofad u sebe. Nebudeme o knize s nikym mluvit.*

Rozuzleni situace
Ucitel: ,,V dalSich dvou vétach ptibéhu se dozvime, co se MikulaS Kopernik rozhodl ud€lat
ve skute¢nosti. Budete moci posoudit, do jaké miry se vam povedlo piedvidat Kopernikovo

rozhodnuti, jak nalozit se svym objevem.

Utitel ¢te: A tak jim radsi nic nepovidal. Sepsal sviij objev do knihy a knihu vydal, teprve

kdyz lezel na smrtelné posteli.

Ucitel: ,, Jak rozumite vyrazu na smrtelné posteli?

Zaci: ,,Clovek lezi v posteli a umird. Je to postel, ve které nékdo umte. Kopernik veédél, ze
umird, lezel v posteli, zavolal si n€koho a fekl mu, at’ jeho knihu vyd4. Potom umfel. Na
smrtelné posteli Clovek lezi, kdyz citi, ze umird. Nemusi to byt jen postel, prosté kdyz
nekdo umird, tak se fika, ze je jako na smrtelné posteli.*

Ucitel: ,,V pfisti hodin€¢ nas ceka pokracovani piibéhu, seznamime se Sjeho dalSim

hrdinou.*
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Reflexe vyucovaci hodiny

M¢ zaky piibéh od zacatku zaujal, vSechny aktivity vykondvali s nadSenim, zaujetim
a snahou. V hodiné vladla piijemna atmosféra, béhem interpretatniho rozhovoru se
chvilemi rozvinula vasniva diskuze o vyznamu jednotlivych slov. Nejvétsi potize méli zaci
s tvorbou metafor. Nejdiive jsem musela na prikladech demonstrovat metafory vytvorené
Kk jinym sloviim (hvézdy — diamanty oblohy, nebesky nahrdelnik, o¢i — hluboké studanky,
Cerna jezirka). I poté Zzaci nedokazali vytvaret vhodné metafory, nakonec jsme se
dopracovali pouze ke dvéma vyse uvedenym. Zaci bez vétsich problémi objasiovali
vyznam neobvyklych slov (pouze u spojeni pred pul pata stoletim jsme se zdrzeli delsi
dobu). Velky uspéch u zaki sklidila metoda dia-monologu — Kopernikovo vahani nad
zvefejnénim svého objevu. Zaci se do role Kopernika vzili bez vétsich problémd. Zadna
z dvojic vsak nepiidala k pfedem pfipravenému scénaii dalsi mozny argument, vSechny se
drzely navrzeného scénate. Zaci s nelibosti komentovali konec hodiny, chtéli pokradovat

Vv ¢etb¢ a ¢innostech s ni spojenych.

1.2.2 Druha vyucovaci hodina

Navrat k piibéhu, Zaci s u¢itelem sedi v kruhu:

Ucitel ma pfipraveny seSit s vlepenymi reprodukcemi z Kopernikovy knihy De
Revolutionibus.? Ukéze ji détem a fekne: ,, Toto je slavna Kopernikova kniha, ve které byly
zvetejnény jeho myslenky. Poprvé v historii se nékdo odvazil vyslovit teorii o pohybu
Zem¢ kolem Slunce. Stejn€ jako vy budete mit nyni moznost se do ni podivat, tak

I v minulosti ji Cetla cela fada osobnosti.“ Poda knihu détem, ty si ji prohlizeji.

Cetba tiryvku textu - pokra¢ovani p¥ibéhu

Ucitel ¢te: Knihu si precetli krdlové, mocnari a samotny papez a prevelice se rozhnévalli.
A hned rekli vsem ucencum, kolik jich tenkrat na sveté bylo: ,,Ne aby nékdo z vas tu knihu
cetl! Jsou v ni samé nesmysly ajisty Kopernik, co ji sepsal, mad jediné stesti, Ze vcas

umrel.

2 — Lze vytisknout napf. z té€chto stranek: http://tinyurl.com/ca48hos
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Ucenci svatosvaté slibili, co slibit méli, ale stejné si v zakdzané knize cetli. Cetli
Jjednou, etli dvakrat a brzy poznali, Ze Mikulds Kopernik mél pravdu: Zemé obihd okolo
Slunce, a navic se jesté toci kolem své osy jako kdaca pod bicem... Ale pssst, nikomu ani
muk. Aby z nds nestdhli kizi zaziva!

Pouze Giordano Bruno, statecny mnich, kdyz si pravdu Kopernikovy knihy ovéril,
odmitl drzet jazyk za zuby jako ostatni. Taky to s nim prachspatné dopadlo, upalili ho

na hranici jako vechytek slamy.

Interpretacni rozhovor

Ucitel: ,, Uz v minulé hoding jste se dozveéd¢€li néco vice o postaveni a rozhodujicim slové
cirkve v tehdejsi spoleénosti. Dnesni Givodni text nam to jen potvrzuje. Uplnému pochopeni
textu vdm moZzné brani ncktera slova a slovni spojeni, ktera jsou zastarald nebo neobvykla,
dnes se uz nepouzivaji. Zkuste je najit, pokuste se vysvétlit, co znamenaji. Jakymi
synonymy bychom je mohli nahradit?*

Ocekéavané vystupy zakl: slova mocnari, svatosvate, prachspatné, véchytek, ptirovnani
toci se jako kaca pod bicem, slovni spojeni updlit na hranici.

Zaci: ,,Mocnat — krél; cisaf; vladce; ten, kdo ma moc, ten nejvyssi. Prach$patné to dopadlo
— velmi $patné to dopadlo, spalili ho na prach.*

Utitel: ,,Prach$patné dopadnout neznamena spalit n€koho na prach. Pfedpona prach se
ujala v mluvé lidového ¢Eloveéka misto pfedpony pra (pivodné se fikalo praspatng).
Pouzivala se podobna slova, napt. prachoby¢ejny, prachmizerny, prachsprosty.*

Zaci: ,,Véchytek slamy — svazek slamy, kousek slamy, méné objemné otypka slamy. Togi
se jako kéaca pod bicem — kéca je predmét, ktery se to¢i a bicem se praska, aby se rychleji
tocila; do kaci se mrské bi¢em a ona se toci, zeméekoule se také toci, jako kdyby ji nékdo
pohangl bi¢em.*“ Upalit na hranici — Zaci neoznacili toto spojeni za neobvyklé. Nekteti
nejdiive interpretovali vyznam slova hranice jako linii mezi staty, poznali vSak, Ze v této
souvislosti je nutné hledat vyznam jiny. Jeden z Zaki si vzpomnél na Jana Husa, ktery byl
také upalen na hranici, pak bylo jiz snadné upfesnit vyznam slovniho spojeni. Svatosvat¢ -
zaci neoznacili toto slovo jako neobvyklé nebo zastaralé, vyznam slova na mij dotaz
objasnili jako ,,hodné, nejvic slibit®.

Ucitel: ,,Jak chapete vyraz zakdzana kniha? Co by se mohlo stat, pokud budete takovou
knihu ¢ist? Nenapada vas néjaké jiné ustalené slovni spojeni se slovem zakazany?“

Z4ci: zakazana kniha: ,,Zakazana kniha je takova, ze které se nesmi Cist. V takové knize

jsou tajné véci, které nikdo nesmi védét, proto je zakazana. V Kopernikové dobé by nés
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upalili, kdybychom zakazanou knihu &etli. V pohadce Carod&jiiv udeti byla také zakazana
kniha — ze které kdyz Krabat Cetl a ucil se podle ni kouzla, ¢arod¢j ho potrestal. Dneska uz
nejsou zadné zakazané knihy, ty byly jenom diiv. Lidé, ktefi n¢jakou knihu zakézali,
museli mit velkou moc a asi v té knize bylo néco, co by je mohlo t¢ moci zbavit, proto
nechtéli, aby ji ostatni lidé cetli.*

Zeptala jsem se déti, zda znaji slovni obrat zakdzané ovoce. Zaci ho v minulosti sly3eli, ale
nedokazali pfesné uréit, co znamena. Rizenou diskuzi jsme definovali toto slovni spojeni
obecné jako néco (véc, ¢innost), co se z né¢jakého diivodu nesmi. Déti poté jmenovaly, co
si predstavuji pod pojmem zakazané ovoce: drogy, cigarety, alkohol, fizeni auta, kradeze...
Zajimalo je, jak toto slovni spojeni vzniklo, pfipomnéla jsem jim biblicky piibéh Adama
a Evy, samy pak odvodily ptivod slovniho spojeni (Eva spachala néco, co se nesmi, podala
Adamovi jablko ze stromu poznani).

Dalsi slovni obrat, ktery déti vyslovily, byl zakdzand ldiska. Zaci znali tento vyraz
Z pohadkové adaptace Romea a Julie, necinilo jim problém vyrazu porozumét.

Ucitel: ,, DokaZete mi vysvétlit, co to znamena drZet jazyk za zuby a pro¢ se tohoto vyrazu
pouziva?“

Zaci bez problémi objasnili vyznam spojeni, sami vymysleli synonymni vyrazy: byt
zticha, mlcet, nesmét néco fict, neprozradit, nemluvit, utajit. Mimickym cvicenim jsme si

zkusili ,,drZet jazyk za zuby* a mluvit v této pozici.

Reakce na Kopernikovu knihu — metoda tviircéiho psani

Ucitel: ,,Stanete se ted’ osobami, které si precetly Kopernikovu knihu. Nékteré z nich by ji
ve skutecnosti ¢ist nemohli, to ale neni podstatné. Kazdy z vas si vylosuje jeden listek se
jménem a postavenim historické osoby, piipadné s jejim vztahem k M. Kopernikovi. Vzijte
se do mysleni postavy a pokuste se v n¢kolika vétach popsat jeji reakci na Kopernikovu

knihu. Vezméte do tivahy vztah vasi postavy k M. Kopernikovi®.

Pribéh
Déti si vyberou listek s osobou.® Ugitel polozi knihu na koberec a déti si ji postupné berou,
prohlizeji, predavaji dal a na list papiru piSou své nazory na knihu ovlivnéné vztahem k M.

Kopernikovi.

3 — Jména osobnosti: kral Zikmund I., papez Klemens VII., mnich Giordano Bruno, zak M. Kopernika Georg

Joachim, otec M. Kopernika Mikulas Kopernik, matka M. Kopernika Barbara Kopernikova.
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Ucitel: ,,Kazdy nam ted piecte nazor postavy na Kopernikovu knihu. To, co jste napsali,
by mélo vyjadiovat nejen reakci nafaktavknize, ale také vyjadiit vas vztah
k Mikulasovi®.

Déti Ctou sva vyjadieni, u jednotlivych reflexi mize ucitel vyzvat i ostatni zaky, aby
doplnili to, co nebylo feeno. M¢lo by byt zifejmé, ze jinak budou reagovat
na Kopernikovu knihu jeho blizci (méli by projevit o Kopernika strach) a jinak napiiklad
papez, jako predstavitel cirkve, pro kterého je objev nepfijatelny. Predpokladana reakce by

méla byt u Giordana Bruna — jeho osud déti znaji.

Zakovské vystupy

Papez: ,,To neni pravda, to jsou urcit¢ vymysly! Kopernik ma $tésti, Ze umiel sdm, protoze
jinak bych ho stejné nechal upalit. To snad neni pravda! Takovy hlouposti.*

Kral: ,,Nechce se mi tomu vé&fit. Spalte tu knihu na hranici, at’ se o ni nikdo nedozvi!
Zakazuji vSem lidem, aby vibec na tu knihu sahli! Ten, kdo ji otevie, tak tomu
vlastnoru¢né utnu hlavu! Nesahat!*

Kolega: ,,Skoda, e jsem na takovy objev nepfisel sam. Musim ovéfit, jestli to je pravda.
Jestli ano, musime si to s dal§imi kolegy fici, ale mezi obyc¢ejné lidi se takovy objev nesmi
dostat. Nejlepsi kniha, co jsem kdy cetl.*

Zak: ,Mij mistr je opravdu velky védec. Jsem §fastny, Ze se u n&j mizu udit. Ovéfim,
jestli to, co se v knize piSe, je pravda. Jestli ano, ptjdu a budu o objevu mého mistra mluvit
mezi lidmi. Je to dobry népad. Jdu za papezem fict mu pravdu.*

Matka: ,,Jsem na MikulaSe hrda, Ze ud¢lal takovy objev, dobie je, Ze kniha vysla az po jeho
smrti, jinak bych se bala o jeho zivot. Co ho to napadlo! Je snad blazen? Kral mu neché
setnout hlavu.*

G. Bruno: ,,Kone¢né znam pravdu! Musim ji fict vSem. To je kniha, kvili které¢ se da

zemiit.*
Zavér hodiny

Utitel: ,,Piisté se k naSemu piibéhu vratime naposledy. Ceka na néas posledni hrdina a jeho

osudy.
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Reflexe vyucovaci hodiny

Béhem interpretacniho rozhovoru jsme narazili na slovo ucenec. Déti jsem se ptala, kdo to
ucenci jsou, piekvapila mé jejich shodna odpovéd’: ,,To jsou ti, co se néco uci, my jsme
ucenci.” Vysvétlila jsem jim pravy vyznam slova. Pii ptipravé hodiny mé¢ nenapadlo, ze by
zaci mohli slovo u€enec interpretovat pravé timto vyznamem. Naopak m¢ déti ptijemné
ptekvapily bystrosti pfi vysvétlovani vyznamu zastaralych slov. Zpestitenim vyuky byly
pokusy mluvit sjazykem za zuby, Zaci se velmi snazili, nikomu se to nepodafilo.
Domnivam se, ze diky této aktivité jim vyznam spojeni drzet jazyk za zuby utkvi v paméti.
Pii tviréim psani jsme museli pfekonat pocatecni problémy s metodou vciténi se do
postavy. Zakim jsem musela obsirn&ji vysvétlit a na ndkolika piikladech ilustrovat, jak
maji vystupovat v roli postavy a z jeji perspektivy napsat reakce na Kopernikovu knihu.
Muj celkovy dojem z hodiny byl pozitivni, Zaci opét pracovali s eldnem a tésili se na dalsi

pokracovani ptib&hu.

1.2.3 Treti vyucovaci hodina

Navrat k piibéhu, Zaci i ucitel sedi v kruhu.
Ucitel postavi doprostied prostoru globus. Rozto¢i ho a pronese: ,,A ptece se toci! Podle
této véty se jmenuje cely nas pribeh. Je to prostd véta, a prece trvalo vice nez sto let, nez ji

lidé mohli svobodné vyslovit. Pfe¢teme si nyni o naSem poslednim hrdinovi.*

Cetba tryvku textu - éte uéitel

Azase cas plynul, roky bézely azemékoule byla dal uredné uzndvany pupik
vesmiru.

Az konecné se objevil Galileo Galilei, vehlasny lékar a fyzik, hvézdar a matematik,
slava v$i ucenosti, kterému i krdlové klepali na rameno a samotny papez ho s oblibou
oslovoval ,,nas mily Galileo*. Ten se snad muZe odvazit ¥ici nahlas, jak to s matickou
zemekouli vlastné je!

Odvazil se, ale k svému velikému prekvapeni skoncil ve vezeni jako vsichni ostatni.
Zadné klepani na rameno, zadné ,,nas mily Galileo “.

Postavili ho pred hotovou véc: Budto svou pravdu odvold, nebo shori na hranici

jako Giordano Bruno, blahé paméti, ktery si taky nedal 7ict.
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Galileo mél Zivot rad a chtél jesté spoustu véci objevit, prozkoumat a vymyslet. Co
mu tedy zbyvalo? Radsi pred soudem krive prisahal, Ze cely vesmir viii kolem Zemé, jen
ona jedina lezi mezi mracky, ani se nehne... Teprve na odchodu ze soudni siné mu svedomi
nedalo a zabrucel si do vousii. ,, A prece se toci* Nikdo to nezaslechl krom soudniho sluhy
u dveri, soudni sluhové byli vsak odjakziva naramni povidalci.

Ta véeta sla od ust k ustium a lidé si ji pamatuji dodneska. A dokonce i ti, kteri jinak

o dile slavného Galileo Galilea nic nevédi.

Interpretacni rozhovor

Ucitel: ,,V textu ndm byl predstaven posledni hrdina ptibéhu. Dokazete na zaklad¢ Cetby
fict, jaké postaveni mél Galileo v tehdejsi spole€nosti? Najdéte slovni obraty, které nas
0 tom informuji.*

Zaci: ,, Kralové mu klepali na rameno, papeZ ho oslovoval s oblibou...“ U spojeni sldva vsi
ucenosti zéaci vytusili spojitost s Galileovym postavenim, neuméli je vSak objasnit.
Vysvétlili jsme si, Zze ucenosti se zde rozumi védecké objevy, vyzkumy a ndzory dané doby
zastoupené osobami védct a ulenct. Zaci neodhalili ptivlastek véhlasny. Po mém
upozornéni na toto slovo jsme hledali synonyma, Zaci jmenovali slova: slavny, znamy,
doplnila jsem dal$i synonymni piivlastky prosluly a slovutny.

Ucitel: ,,Vime tedy, Ze Galileova pozice v jeho dobé byla velice vyznamna. Pfesto byl
uvéznén a postaven pred rozhodnuti svlj nazor obh4jit nebo odvolat. Co nam tato
skutecnost vypovida o vlivu cirkve na spole¢nost?*

Zaci: ,,Kdyz i tak vazeny muz, jako byl Galileo, nemohl jen tak fict svilj nazor, asi byla
cirkev hodn¢ dillezitd a méla velkou moc. Podle nazora cirkve se museli vSichni fidit. Lidé
si museli rozmyslet, co fekli nahlas. Cirkve se vSichni bali. Cirkev byla nejmocnéjsi,
mocnéj$i neZ kralové.*

Ucitel: ,,V tivodni vété si vSimnéte spojeni roky beézely. Jedna se o druh metafory,
takzvanou personifikaci, kdy nezivym pifedmétim pfipisujeme vlastnosti zivych bytosti.
Co toto spojeni znamend?*

ZAci: ,,Roky Sly rychle za sebou, ¢as rychle utikal, cloveék, kdyz bézi, je rychly, proto se to
také pouziva u Casu.*

Ucitel: ,,Zkuste piijit na jiné personifikace, jisté jich najdete celou spoustu.*

Zaci: ,,Cas bézel, cesta utika, 1éta §la, poticek zpiva, slunicko se sméje, mraky se mraci,
nebe place, kameny vypravéji, mesic vykukuje zpoza mrakl, mi¢ poskakuje, dim roste,

mlha se plazi po zemi, fazole se $plhaji po ty¢i.*
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Ucitel: ,,V textu miizeme najit frazi blahé pameti. Slyseli jste ji uz nékdy? Mohlo to byt ve
filmu, v divadelnim ptedstaveni, nékdo z vas ji mohl ¢ist v n¢jaké knize.*

Zaci se s touto frazi dosud nesetkali.

Ugitel: ,,Uslovi blahé paméti pochazi z latiny, prelozime ho do ni jako bonae memoriae.
Pro¢ myslite, ze mluvim o lating?*

Zaci: ,Latina je stary jazyk. Ve vlastivédé jsme se udili, ze diive latinsky mluvil knéz
v kostele. V latin¢ byla konana kazani a psali se v ni knizky. Dneska se pouziva angli¢tina,
diive to byla latina. Obycejni lidé ale latinsky nemluvili. Nedavno jsme cetli pohadku
0 tom, jak se Honzik ucil latinsky. No jo, ale on se doopravdy latinsky nenaucil, to si
jenom myslel.*

Ucitel: ,, Pamatujete si, pro¢ se chtél Honza naucit latinsky?*

Zaci: ,,Ano, chtdl se stat panem, nechtél byt oby&ejny &lovek. Latinsky mluvili pani,
Galileo byl pfeci vyznamny pan a védec, tudiz mluvil latinsky.*

Ucitel: ,,Galileo samoziejmé latinky umél, ale neznamena to, ze béhem dne mluvil latinsky
neustale. Latina byla jazykem u€enych a vzdélanych lidi. I kdyZ je dnes mrtvym jazykem,
to znamena, Ze ji b&zné nepouzivame, zachovala se ndm do dnes$ni doby celd tfada
latinskych ptislovi, Gslovi a slov, ktera se v nasi feci bézn¢ vyskytuji. Urcité jste jiz slySeli
slova alibi, aqua nebo pojmenovani homo sapiens, z ¢eského jazyka znate vyrazy singular
a plurdl. Ptijdete na to, kde se latinské ndzvy jesté pouzivaji?*

Zaci: ,,Tieba u lékate, nazvy lékii na receptech. Bubo bubo, to je preci latinky vyr, fikali
jsme si to v prirodovédé jako zajimavost. Nazvy zvifat v piirodovédé. A taky jsme si
nedavno vysvétlovali, co to znamena sekat latinu.*

Ucitel: ,,Ano, vyborn¢, fikali jsme si, Ze latina je velmi tézky jazyk a kdo ji chce ovladat,
musi se velmi ucit. A vy uz vite, Ze diky tomu se spojeni sekat latinu uziva tam, kde je
tteba velké kdzné a odhodlani (jako u uceni se latinského jazyka). Dnes se také bézné
pouzivaji latinské ndzvy zvifat a rostlin. Vratme se ale k textu, co podle vas vyraz blahé
paméti znamena? V jaké souvislosti ho pouzivame?*

Zaci: ,Mozna ho vsichni znali a po jeho smrti si ho dlouho pamatovali. Kdyz o nékom
fekneme, Ze je blahé paméti, zemfel neddvno, nemliZeme na néj zapomenout. Znamena to,
ze mél blahou pamét’. Nerozumim tomu, co znamena slovo blahd. Mozna Ze ten ¢lovék byl
mlady? M¢I jesté blahou pamét’?*

Ucitel: ,,Ne, to, Ze mluvime o Giordanu Brunovi blahé paméti neznamend, Ze mél doty¢ny
blahou pamét. Spravné jste odhadli, Ze na cloveka blahé paméti vzpominame s laskou

a uctou, protoze dokéazal néco neobycejného. Frazi blahé paméti uzivame tehdy, pokud
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mluvime o né€kom, kdo jiz nezije a kdo se né¢im vyznamenal nebo kdo pro nds osobné

hodn¢ znamenal.*
Ucitel: ,,Co podle vas znamena to, ze Galileo k7ive prisahal?*
Zaci se s timto slovnim spojenim nesetkali.

Ucitel: ,,Pokud ¢lovek stoji pied soudem, mél by fikat pravdu. Tato skuteCnost se potvrdi
ustné, kazdy pfedvolany k soudu musi piisahat, ze bude mluvit pravdu a nic nez pravdu.
Pokud tuto ptisahu porusi, spaché trestny ¢in. Napada vas ted’ ve svétle novych informaci,

co to znamena, kiive prisahat?*

Zaci: ,,Ten, kdo kiivé piisaha, 17e, neiika pred soudem pravdu. Nechapu ale, pro¢ se fika
ktivée ptisahat. Opakem by bylo rovné ptisahat. To nedavd moc smysl. Mozna kdyz je kiiva
cesta, nevidime doptedu, tak kdyz cloveék kiiveé ptisahd, nevime, co si mysli, jestli mluvi

pravdu.*

Ucitel: ,,Spravné, kiivé ptisahat znamend nemluvit pravdu. Ur€ité jste jiz slySeli o nékom
fici, Ze je krivak. Znamena to, ze ten ¢lovék ma Spatny, pokiiveny charakter, nemizeme
mu vefit a predpokladame, Ze se zachova necestné. Jak vnimate sdéleni, ze soudni sluhové
byli odjakziva povidalci?*

Zaci: ,,Byli to zalobnici. Byli upovidani, asi se v praci nudili. Vymysleli si a fikali i to, co
nikdo doopravdy neiekl. Suskali si. Byli u soudu a slyseli v§echno piesné, pak to povidali
dal. A mozn4 si za to nechali zaplatit? Sifili ,,drby*. N&co si vymysleli a pak to §ifili dal.

TakZe mozna Galileo vétu A prece se toci! nikdy nefekl.*

Ucitel: ,,Ackoliv se Galileo Galilei touto vétou proslavil, historici zpochybnuji, Ze by pii
odchodu ze soudni sin€ néco podobného pronesl, nemaji pro to Zadné dikazy. Ale je to

ukdazka, jak vznikaji legendy.*

Ucitel: ,,Poznali jste osudy tii hrdint a jejich postoje k pravdé. Mikuld§ Kopernik ucinil
pfevratny objev. Vzhledem ke Kopernikoveé smrti vSak tato pravda neovlivnila jeho Zivot.
Jinak tomu bylo s dal§imi dvéma hrdiny. Giordano Bruno i Galileo Galilei znali také oba
pravdu, ale jen jeden za ni dokazal obé&tovat sam sebe. Pfipomina vam piibéh o Giordanu
Brunovi, muzi, ktery dokazal za pravdu polozit Zivot, néjaky jiny piib&h ze soucasnosti ¢i

minulosti? Myslite si, Ze ptibé¢h Giordana Bruna se neustale opakuje?*

Zaci: ,,Mistr Jan Hus také poloZil Zivot za svoje nazory. Rikal véci, které se nelibily cirkvi,
a ta ho kvtli tomu nechala upalit. Dfive se pfeci upalovaly na hranici i1 Zeny, o kterych si

cirkev myslela, Ze to jsou ¢arodéjnice.*
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Ucitel: ,,To je pravda, ale nesouvisi to s nasSim pfibéhem, tyto Zeny byly cirkvi obvinény
I presto, ze nesifily zadnou ideu. Byly obvinény z véci, které nespachaly, a i kdyz je
nakrasné odvolaly a s cirkvi souhlasily ve vSem, byly ptesto upaleny.

Zéci: ,Nedavno jsme si ve vlastivédé fikali, e Jan Palach se upalil na protest proti
komunistickému rezimu. Pfibéh Giordana Bruna se tedy v historii opakoval, nebyl jediny,

kdo zemtel pro svoji pravdu.*

Horka zidle

Ucitel usedne na zidli uprostfed mistnosti. ,,Jsem Galileo Galilei. Rad bych vam o sobé
néco tfekl. Jsem predev§im védec a pfisel jsem na celou fadu skuteCnosti, které vy dnes
povazujete za samoziejmé. Naptiklad jsem jako prvni pouzil dalekohled k pozorovani
oblohy, rozpoznal jsem mésice planety Jupiter, zjistil, Ze Mlécnd drédha neni mrak, ale
seskupeni velkého mnozstvi hvézd, pozoroval jsem kratery a pohoii na Mésici a také jsem
vytvoftil teplomér, pravda, nebyl Upln¢ stejny jako ten, co znate vy. Trochu mé mrzi, ze
jsem dnes zndm ptedevsim diky mé véte ,,A prece se toci!“. Tusim, Ze ptibeh o ni vas
zajima ze vSeho nejvic, jsem tady, abych odpoveédél na vase dotazy.*

Déti kladou otazky. Ucitel v roli Galilea vysvétluje pohnutky a okolnosti svého popieni
pravdy pfed soudem. V okamziku, kdy ucitel jako Galileo citi, Ze jsou dotazy vycerpany,

vystupuje z role.

Pribéh

Zaci: ,,Jak vypadal ten teplomér, co jsi vymyslel?*

Galileo: ,MUj teplomér vypadal jinak neZ dnesSni. Tvofila ho tenka sklenénéd trubicka
dlouha asi 30 cm. Na jejim konci byla barka, kterou jsem zahtéal rukou a teplomér vlozil
otevienym koncem trubicky do nadobky s obarvenou vodou. Vlivem chladnuti vzduchu
vnikala voda do trubicky. Vyska vody v trubi¢ce se ménila v zavislosti na teploté¢ vzduchu.
Na rozdil od dnesnich teplomért pii otepleni hladina klesala a pii ochlazeni stoupala.
Ptistroj jesté nemél stupnici.*

Zaci: ,,Jak t& napadlo sestavit dalekohled?*

Galileo: ,,Pii pozorovani hvézd jsem si fikal, Ze by bylo skvélé vidét je z vétsi blizkosti.
Podle nakresti z Holandska jsem dalekohled sestavil. Nebyl jsem prvnim ¢lovekem, ktery
dalekohled pouZil, ale pokud vim, byl jsem prvni, kdo jim pozoroval hvézdnou oblohu.*

Zaci: ,,Jak jsi zjistil, ze MIé¢na draha neni mrak, ale hvézdy?“
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Galileo: ,,Pravé pozorovanim dalekohledem. Vid¢l jsem, Zze Mlécnd draha je tvofena
velikym mnozstvim hvézd tak namackanych na sebe, Ze ze Zemé vypadaji jako mrak.*
Zaci: ,,Rekl jsi doopravdy onu slavnou vétu?

Galileo: ,,Asi vas, déti, zklamu, ale vétu A piece se toci! jsem pied soudem nefekl. Nemohl
jsem. Kdybych to ud¢lal, soudci by mé okamzité nechali potrestat smrti.*

Zaci: ,,Pro¢ sis nestal u soudu za svym nazorem?*

Galileo: ,,Vite, déti, ono je tézké hajit svou pravdu, kdyz vam jde o zivot. VEd¢l jsem, ze
pokud své tvrzeni neodvoldm, mohu byt potrestan smrti. Chtél jsem jesté badat, vynalézat,
mél jsem zivot rad, proto jsem sviij nazor odvolal. Asi to neni uplné nejspravnéjsi, ale ja
jsem se prosté bal o sviyj Zivot.*

Zaci: ,,Byl jsi pfesvédéeny o své pravde?*

Galileo: ,,Ano, byl jsem o ni pfesvédceny. Vy dnes vite, Ze mé tvrzeni je pravdivé. Piesto
jsem pravdu nedokazal u soudu obh4jit.*

Zaci: , M8l jsi déti?«

Galileo: ,,Ano, mél jsem dvé dcery a jednoho syna.*

Zaci: ,,V kolika letech a pro¢ té zacala zajimat astronomie? U koho ses ji uéil?

Galileo: ,,Astronomie m¢ zajimala odjakziva. Studoval jsem na univerzité v Pise a Padove,
kde jsem také zacal vyuCovat geometrii a astronomii, to mi bylo zhruba dvacet pét let.*
Zaci: , Kolik hodin denné ses vénoval astronomii?*

Galileo: ,,Pozorovani oblohy jsem vénoval kaZzdou volnou chvilku ve dne a hlavné v noci.*
Zaci: ,,Opravdu ses kamaradil s papezem?*

Galileo: ,,Neda se fici, Ze jsem se s papeZem piimo kamaradil. Znal jsem se s nim a vazil
Jsem si ho. Papez m¢ vid¢l rad a nazyval m¢ nejvétSim astronomem svéta. Nakolik byl
mym , kamaradem* si mizete predstavit z prubéhu soudniho procesu, o kterém jste si Cetli.

Opravdovy pfitel by se svého pfitele zastal a branil by ho, coz papez neu¢inil.«*

Tvirdi psani

Ucitel: ,,Odsuzujete Galilea Galileiho za to, Ze si za svou pravdou nedokazal stat, Ze za ni
nepolozil Zivot, Ze sdm za ni nebojoval proti vSem? Nebo ho chapete?*

Z4ci: ,,Ja ho chapu. Nenechal bych se upalit kvili tomu, Ze mam pravdu. Nejsem takovy

hrdina. Neméla bych odvahu v jeho dobé¢ fici néco proti cirkvi. Kdyz ho neupalili, mohl

4 — Zdroj informaci: Citace z: Wikipedie: Oteviena encyklopedie. Galileo Galilei. [online]. Stranka byla
naposledy editovana 8. 3. 2013 v 02:09. [cit. 2013-03-16]. Dostupné z:http://tinyurl.com/cr5hwc5
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jesté dal védecky badat a délat nové objevy, kdyby byl mrtvy, uz by nic nového neobjevil.*
Ucitel: ,,Na zavér lekce se naposledy pfeneseme do doby naseho ptibéhu. Piedstavte si, ze
znate pravdu tak jako Giordano Bruno a Galileo Galilei. Jak myslite, ze byste se zachovali
vy? Jako Bruno ¢i Galilei? Dali byste piednost pravdé€, kterou byste vykoupili vlastnim

zivotem, nebo Zivotu, pro ktery byste obétovali pravdu? Napiste na list papiru vas postoj.*

Zavérecna reflexe — hodnoceni, diskuze v kruhu

Ucitel: ,,Pfecteme si nyni vaSe ndzory na to, jakym zptisobem byste se zachovali na mist¢
hrdind naseho piibéhu.*

Zaci prezentuji vysledky svého tviiréiho psani.

Zaci: ,,Ja bych to uréité udélala jako Galileo. Nenechala bych se upélit. U soudu bych svoje
slova odvolala. Ale stale bych si myslela svoje. No, asi je to zbabé&lé, ale nejsem tak
odvazna, abych se nechala zabit. J& bych tu knihu $ifil tajn€, aby nikdo nevédél, ze to
délam, ale aby se pravdu dozvédéli i ostatni lidé. Obdivuji G. Bruna, ale nedokazal bych se
zachovat jako on. Byl hodn¢ statecny, zemfit upalenim v ohni musi byt strasnd smrt. Asi
bych sviij nazor odvolal jako Galileo, ale vim, Ze by mé& to potom Stvalo, asi bych se s tim
nedokazal smifit, Ze jsem musel lhat. Ale umfit bych nechtél.*

Ucitel: ,,Chtéli byste Zit v dob¢ naSich hrdini? Pro¢ ano a pro¢ ne? Muize byt v sou€asnosti
nékdo za pravdu potrestan smrti? Je dilezité za vSech okolnosti mluvit pravdu?*

ZAaci: , Nechtél bych v té dobé zit. Musel bych pfemyslet nad tim, co mohu a co nemohu
fict. V dnesni dob¢ na to myslet nemusim. Necht¢la bych tam zit, dneska mé nikdo nemuze
upalit kvili tomu, ze fikam pravdu. Mame osobni svobodu. VSichni museli poslouchat
cirkev a fidit se tim, co fikala. Kdyz mé¢li vlastni ndzor, nesméli ho fict. Nechtéla bych zit
v t¢ dobé¢, byla to krutd doba. A neméli internet. Nebyla auta a vSude se muselo chodit
pesky, to by mé nebavilo. Vlastné my se mame dobfe, miizeme svobodné vyjadiovat to, co
si myslime. Zijeme ve svobodné zemi. Ja myslim, Ze Zit tenkrat nemuselo byt tak $patné.
Chtéla bych byt kralovnou, ta si mohla fikat, co chtéla.*

Ucitel: ,,Jak se vam ptib¢h 1ibil? Co vas nejvice zaujalo?*

ZA4ci: ,,Pfibéh se mi libil moc, bylo mi lito Giordana Bruna. Zaujalo m¢, ze se historie
opakuje. Nékdo néco vymyslel, byl za to potrestany, s dalSim to bylo podobné. Libilo se
mi, jak to autorka napsala. Popisovala pfibéh komunikativni formou, pfizptsobila
vypraveéni détem. Jsem rada, Ze jsem se dozvédéla o Zivotech hrdinti z minulosti, neméli to

lehké.
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Reflexe vyucovaci hodiny

Na rozdil od tvorby metafor v prvni hodiné nebylo pro zdky problémem béhem
interpretacniho rozhovoru vymyslet personifikace. I dal§i prib¢h interpretace textu deti
vnimaly jako zabavny a zéaroven piinosny. Musela jsem sledovat Cas, abychom dodrzeli
naplanované aktivity hodiny, i pfesto jsme dobu Ctyficeti péti minut protdhli na Sedesat
minut (vzhledem k tomu, Ze se jednalo o patou — posledni vyucovaci hodinu, nevyplynul
Z toho zadny problém). Mozna by tedy byvalo bylo lepsi zadvére¢nou hodinu rozd¢lit na
dve Casti. V posledni vyucovaci hodin¢ probéhla ziva zavérecna diskuze. K otazce zemfit
pro pravdu ¢i nikoliv se Zaci velice zaujaté vyjadrovali. I kdyz Zaci vyjadfovali obdiv nad
Brunovym rozhodnutim zemftit za pravdu, zadny by se nezachoval stejn¢ jako on. Zadala
jsem zakim ukol: Zeptejte se rodicl, kdo vyslovil vétu A prece se toci! V dalsich dnech mi
dvé tretiny zak oznamovaly vysledek: jejich rodice v&déli, Ze vétou se proslavil Galileo
Galilei. Tato skute¢nost mi pomohla zakiim vysvétlit skutecnost, ze kazdy ¢loveék by mél
mit alespont v§eobecnou kulturni povédomost. Jsem piesvédCena o tom, Zze po oducené
lekei si moji Zaci piibéh a jeho okolnosti zapamatuji daleko lépe, nez kdyby si pouze

precetli text v Citance.

1.2.4 Navazujici aktivita — hodina vytvarné vychovy

Doplnujici ¢innosti se muze stat prace s portréty vSech tfi osob z naseho ptibéhu v hodiné
vytvarné vychovy. V tivodu se Zaci seznami se Zivotem, prostiedim a modou v 16. stoleti
(portréty osob, zobrazeni vyjevl z bézného zivota). Ucitel mize pouzit interaktivni tabuli
K prezentaci pfedem piipravenych materiali nebo knihy s reprodukcemi vytvarnych dél,

napt. Déjiny umeni, dil &islo 6.

Zadani ukolu
Jak si myslite, Zze vypadali nasi hrdinové? Pokuste se nakreslit jejich podobiznu. Vyuzijte
pfitom poznatkil z ptibéhu i z toho, co jsme si dnes ukazali. Na konci hodiny porovname

vaSe navrhy s opravdovymi portréty vSem tii muzi.
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Zavér hodiny
K porovnani détskych kreseb s redlnymi portréty tii hrdind piib&hu ucitel opét vyuzije
interaktivni tabuli, pocita¢ nebo ukazku v knize. Déti zhodnoti, kdo a nakolik se nejvice

priblizil svou kresbou skutecné podob¢ udenci.”

Reflexe vyucovaci hodiny

Se zéky jsme nad moznou podobou hrdint diskutovali, vyvodili jsme, ze G. Bruno zemfel
mlady na rozdil od M. Kopernika (zemftel pfirozenou smrti) a G. Galileiho (v textu byl
odkaz na to, Ze kdyz Galileo své tvrzeni odvola, mize jesté dlouhd 1éta badat a védecky
pracovat). Ukdzali jsme si obrazky mni$ského obleceni, diskutovali jsme nad zpisobem
portrétovani v 16. stoleti (Clovék Casto byval vyobrazen s atributy svého povolani). Déti
prezentace vytvarnych dél z 16. stoleti velmi zaujala. Komentovaly obleceni i ti€esy lidi na
portrétech, dévéata obdivovala predeviim damské kostymy. Zaci negativné hodnotili
muzské plnovousy. K prezentaci jsme vyuzili interaktivni tabuli a poté knihu Déjiny
umeéni, dil €. 6, ze které jsem pfedem vybrala vhodné ukazky. Dé&ti pro vlastni praci mohly
vyuzit libovolnou techniku. Nékteti pouzili vodové a temperové barvy, jini tuzku
a pastelky. Na pfiloZzenych obrazcich je vidét rozdilna troven kresby jednotlivych Zakd,
prestoze se vSichni snazili vybranou postavu co nejlépe vytvarné ztvarnit. Béhem prace se
zaci netrpéliveé tésili na porovnani svych vytvort se skuteénymi portréty postav prib&hu.
Hodnoceni podobnosti portrétli probehlo velmi emotivné, déti byly nadSené, hlasite

hodnotily vystiznost maleb. Kresby a malby jsou zdokumentovany v obrazkové piiloze.

5 — Casové navrzeno pro blok dvou hodin vytvarné vychovy. V piipadé nutnosti Ize rozdélit do dvou
samostatnych hodin — Vv prvni se déti seznami s ukdzkami vytvarnych dél a za¢nou kreslit, ve druhé kresbu

dokonci, prezentuji a vzajemné hodnoti sva dila.

45



Lekce &. 2: Zivot v pravéké tlupé

2.1 Struktura lekce:

- volba literarniho textu: text sestaveny z uryvka knihy Lovei mamutii Eduarda
Storcha, basefi Michala Cernika Vzpominka na praveké doby aneb zlaty vék z knihy
Neplaste nam svestky;,

- téma lekce: zivot v pravéku, rodinné vztahy, sounalezitost ditéte s rodinou;

- cil lekce:

o ZAci se seznami s redliemi a Zivotem ve star$i dob& kamenné, uvédomi si
dulezitost a vliv rodiny i pospolitosti v zivoté jedince.

o ZAci se tvotivou cestou nau¢i komunikovat s uméleckym textem, tvofivym
variovanim textu dosp¢ji k pochopeni vyznamovosti literarniho dila.

o Zaci porovnaji zebiigek potieb, hodnot a priorit v paleolitu a v sou¢asnosti.

o Vytvéafenim vnitfniho filmu Zaci rozvijeji svou pfedstavivost.

- vék zaku: 10 — 11 let (zaci patého ro¢niku);

- rozvijené kompetence Zaka: kompetence kieSeni problému — zak vnima
problémové situace, k uchopeni afeSeni problémi vyuZzije vlastniho usudku
a zkuSenosti, vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k objevovani riznych variant
feSeni; kompetence komunikativni — Zak vyjadifuje vystizn€¢ a souvisle své
myslenky, nasloucha druhym lidem; kompetence socialni a personalni — Zak G¢inné
spolupracuje ve skupiné, podili se na utvafeni pfijemné atmosféry v tymu, ocefuje
zkuSenosti druhych lidi, respektuje riizna hlediska; kompetence obCanské — zak je
schopen vcitit se do situace druhych lidi, respektuje piesvédceni jinych lidi (RVP,
2005, s. 15 - 16);

- metody prace: mysSlenkova mapa, Cetba, metoda wvnitini fotografie, metoda
vcitovani do predmétt, tvarci psani, ¢teni s pfedvidanim, pantomima, interpretacni
rozhovor, diskuze, vyrazova cetba, recitace;

- Casové rozvrzZeni lekce: Ctyfi hodiny literarni vychovy, jedna hodina vytvarné
vychovy;

- pomicky: balici papir, psaci potieby, reprodukce ilustrace Véstonické venuse,
slovnik cizich slov, obrazky §idla — druhu hmyzu, pracovniho nastroje;

- poznamka: Tuto lekci jsem oducila v patém ro¢niku Zékladni Skoly Kralovské

Porici. Ve scénafi lekce uvadim autentické zdkovské vystupy, produkované
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Ctenafské obsahy. Na pfilozeném CD jsou nahrany recitaéni vystupy ze ctvrté

vyucovaci hodiny.

2.2 Prubéh lekce

2.2.1 Prvni vyucovaci hodina

Motivace — myslenkova mapa

Déti 1 ucitel sedi s détmi na koberci. Doprostied polozi arch baliciho papiru.

Ucitel: ,,Dnes se podivame do daleké minulosti, do doby zhruba pted tficeti tisici lety.
Doprostied papiru napisu slovo PRAVEK a kazdy z vas kolem néj napise dalii slova, ktera

ho v souvislosti s pravékem napadnou.*

Priabéh

Déti pisou slova na papir, pokud ucitel vidi, Ze se napady vyCerpavaji, mize pripsat nové
slovo, a tim déti iniciovat k dal§imu psani. Spole¢né pak vSechna slova pfectou nahlas.
Slova: praclovék, mamut, jeskyné, oheni, doba ledova, zima, o$tép, lov zvéte, kozeSina,
pecené maso, tanec kolem ohné.

Ucitel: ,,Do doby pravéké se pteneseme prostiednictvim textu z knihy Lovei mamuti

spisovatele Eduarda Storcha.

Cteni textu: Bézny Zivot tlupy — tiché &teni Zaki

V davnych dobdch, pied dvaceti az tFiceti tisici lety, se na vizemi dnesnich Cech
rozprostirala divoka krajina. Kopce byly porostlé tézko prostupnymi lesy, niziny kolem rek
byly oblasti mocalu a bazin. V divociné jste mohli narazit na nebezpecné medveédy, vy,
Savlozubé tygry nebo nosorozce. Pod Pavlovskymi vrchy, v blizkosti 7eky Dyje na tizemi
dnesnich Dolnich Véstonic je taboriste loveckeé tlupy, o niz bude nase vypraveni.

Zivot v tlupé mad svd pravidla. Muzi hlidaji tabor, obstardvaji potravu — lovi soby,
zubry, jeleny, drobnou zver. Obcas se jim podari ulovit mamuta, potom je o dostatek masa
postarano na dlouhou dobu. Muzi take vyrabéji rizné predméty denni potreby. Mamutich
kosti, stolicek a zejména ki jsou v leZeni narovnany hromady. Lovci maji dost casu, aby

zpracovali nékteré kosti na vhodné ndstroje. Vyrobili si i jehly s provrtanymi ousky, sidla,
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vidlice na maso, skrabky, velké [Zice, harpuny na lov ryb. Oblibené nastroje si jejich
vyrobce poznamenal vyrytymi znackami.

Zeny se staraji o zpracovani masa, pecuji o déti, iji z kozesin jednoduché odévy.
Pri praci si zpivaji. ,,Hanga — a — hd — ja — ha — d! Aiaa — aiaa — oiaa — oiaa!* Déti
pomahaji zenam ve sbéru plodii a bylin, hlavni naplni jejich casu je hra. Divky si hraji
S panenkami ze dreva, z kiiry nebo z kiize a hosi si nejradéji délaji z hliny vselijaka zvirata.
Kdyz prijde cas jidla, jako prvni se naji lovci. Po nich prijdou na radu Zeny a déti.
Oblibenou pochoutkou je morek z velkych kosti.

Jednou prisli hosi na zajimavou véc. Pri vycucavani morku z nastipanych kosti
nahodou duta kost zapiskala. Zkoumali, proc¢ zZebro nepiska a pro¢ holenni kost nebo
dérava patni kost piska. Zdokonalovali své pistalky, a dokonce prisli na to, Ze je mozno

pistalu opatrit dirkou, aby piskala.

Vnitini fotografie, vnitini film

Ucitel: ,, Text zacina popisem naseho Uzemi pied desitkami tisic let. Jak si predstavujete
pravékou krajinu? Zkuste si vytvofit co mozna nejdetailnéjsi ,,vnitini fotografii. Svou
predstavu — fotografii popiste.*

Z4ci: ,,Vidim tlupu u feky Dyje. Zeny $iji z kozesin oble¢eni, déti sbiraji plody. Vidim
pravéke lidi, déti béhaji a Zeny vaii polévku z morkovych kosti v nadob¢ z uplacané hliny.
Na moji fotografii je zarostla krajina a b&haji tam buvoli. U vody chyta praveéky cloveék
ryby. Ma na sob¢ kazi, je bosy, ma vousy a dlouhé vlasy. Viny se houpaji, az uspavaji.
Plizi se k nému néjaké zvire. Kolem obydli lovct byly pasti na mamuty a najednou do té
pasti spadl mamut. Vidim feku a kolem ni divoké zvitata.*

Ucitel: ,,Pomohl vam text pfi vytvareni vasi predstavy? Pokud ano, feknéte, co presné vas
inspirovalo. Vyberte z vasi vnitini fotografie né&jaky detail, ktery souvisi s textem, ma
S nim néco spole¢ného.*

Z4ci: ,,Ano, pii Gteni jsem vidél pravékou krajinu. Vidél jsem $avlozubého tygra. Ja jsem
zase videla zarostlou krajinu, kterou se plizili lovci. Na moji fotografii lovili muzi ryby,
zeny sbiraly plody.*

Ucitel: ,,Zkuste si pied o¢ima pustit film, ktery by byl inspirovany textem. Co Se v ném
odehrava? Ceho jste pravé svédky?*

Zaci: ,Muzi lovili zvéf, Zzeny vatily a staraly se o déti; muzi lovili — najednou tam byl
rozzuieny tygr, vzal jedno dité, lovci ho chtéli zastavit, zabili ho o$tépy, opekli ho na

maso; tlupa: zeny se staraji o déti, muzi vidéli mamuta, zabili ho a méli dostatek jidla;
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lovci lovili mamuty, jednou jeden fekl, ze pujde ulovit nejvétsiho mamuta, aby se stal
kralem tlupy: nepodafilo se mu ho zabit a kviili tomu neziskal i vyvolenou Zenu, odesel
z tlupy, ostatni lovci mamuta zabili; lovci stali na mosté z klad, domlouvali se na dal§im
lovu, pfibéhl jeden ze straze, vidél prechazet pies vodu tfi buvoly, muZi je obklicili
a zabili.”

Ucitel: ,,Jak si predstavujes pravékého ¢lovéka? Co ma na sob&?*

Zéci: ,,Pravéky ¢lovék mé na sobé kiizi z mamuta, na hlavé &epici ze Ivi kize, v rukou

oStép a na nohou nic. Je vousaty, zarostly, chlupaty a ma dlouhé, neupravené vlasy.*

Rozhovor nad textem s cilem posilit historické povédomi Zaka

Ucitel: ,,Pravéci lidé Zili v tlupdch. Jak rozumite tomuto slovu, jaky je podle vas rozdil
mezi tlupou a rodinou?“

ZAci: ,»Tlupa, to jsou neznami lidé dohromady, ktefi se pak seznami. Tlupa je kmen,
v roding je siln¢jsi pouto. V tlupé jsou kamaradi, obcas i muz a Zena, v rodiné jSOU muz
a zena a déti, které maji spolu. Tlupa je parta lidi, ktefi jsou spolu, aby ptezili, rodina jsou
ptibuzni. Tlupa je n€kolik rodin pohromadé.*

Ucitel: ,,Da se tedy fici, ze tlupa je vlastné seskupeni nékolika rodin. Pro¢ nezily rodiny
samostatné jako dnes, pro¢ bylo vyhodnéjsi seskupovat se do tlupy?“

Zaci: ,Neptezili by, muz by sam nepfemohl mamuta. Tlupa se sjednoti proto, aby lidé
mohli ulovit vice potravy, samotna rodina by nepfezila, protoze je tam jen jeden muz.
Matka a dité¢ by bez muze neptezily, ale jeden muz by sam nic nepostavil, nic by neulovil,
V tlupach je vice muzii, pomahaji si.*

Ucitel: ,,Docetli jste se o rozdéleni roli a tkoli ve spolecenstvi pravékych lidi. Zamyslete
se nad tim, do jaké miry se tlohy €lenii dnesni rodiny lisi od role lidi v pravékeé tlupé.
Zaci by mé&li dospét k poznani, ze model funkci &lenti rodiny pretrvava do soudasnosti —
muz: zivitel rodiny, Zena: starost o domdacnost, déti: hra. Samoziejmé je nutné
V soucasnosti pocitat s modifikaci modelu — Zeny dnes zastavaji stejné pracovni posty jako
muzi, starost o domdcnost neni vyhradné zélezitosti Zen, nckteré¢ rodiny jsou neuplné.
Pozastavit bychom se méli u volného €asu déti — malé déti v pravéku si hraly prakticky
stejnym zpisobem jako dneSni déti (liSi se pouze moznosti, prostifedi, druh hracek...),
rozdilnou skutecnosti je to, ze v pravéku nechodily déti do Skoly. Existoval vSak jiny druh
vychovy a vzdélani. Vychova déti byla sméfovana predevsim k pteziti, ucily se tim, ze

napodobovaly dospé€lé, ,pokusem a omylem®. Chlapci napodobovali jednani muzl

.....
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obtfadech, v nichz mladi jedinci museli prokazat schopnosti lovcl, bojovnikl a Zivitel
kmene. Dalsim rozdilem je doba spole¢ného traveni ¢asu — dnesni rodice vétsinou chodi do
zamestnani, déti navstévuji krome Skoly zajmové krouzky, rodina spole¢né netravi vétSinu
svého Casu. Poté, co nemusime denn¢ bojovat o holé Zivoty, poté, co jsme se usadili
a postarali o své zivobyti, miizeme se vénovat rozvoji svého ducha. To v pravéku neznali.
V pravéku je uméni, kterému se ¢lovek také zacind vénovat, spojovano s funkei magickou,
ne estetickou jako dnes.

Zéci: ,, Tenkrat muz lovil, dnes se jidlo nakupuje (vétsinou Zena), ale muzi miiZou i vafit,
a zeny muzou chodit do zaméstnani, a dokonce vydé¢lavat vice nez muzi, nemusi jen varit
a starat se o déti. Muzi si predtim stavéli obydli a lovili zvifata a dnes chodi do prace
a vydélavaji penize, abychom mohli nakoupit jidlo, déti si taky hraji, ale chodime 1 do
Skoly. Dfiv méli kdnoe, dneska mame motorové lod¢, Zeny chodi nakupovat, muzi nelovi
mamuty, ale staraji se i o domacnost, déti hodné sportuji, coz diiv nebylo. Obleceni si dnes

kupujeme, diiv si ho museli usit. Dfiv nebyla elektronika, nemohli se divat na pohadky.*

Uplatnéni informaci z textu - pantomima — vybér a nacvik dovednosti k pi-eZiti

Ucitel: ,,Zkuste se ted’ zamyslet nad tim, jaké dovednosti byste potifebovali k pteziti
v pravéké dobé. Vase napady budeme psat na list papiru. Dovednosti pak rozepiSi na
listky, vy vytvotite dvojice. Kazda zdvojic si vylosuje jednu dovednost, kterou
pantomimicky piehraje, ostatni se budou snazit poznat, co dvojice znazorfiuje.

Navrzené dovednosti: lovit, rychle béhat, schovavat se, vykiesat ohen, udrzovat ohen,

vyrobit si néjaky nastroj, postavit si obydli, sptatelit se s lidmi, vyrobit si obleceni.

Pribéh
Z4ci se rozd&li do dvojic.® Vylosuji si listek s dovednosti, domluvi se na pantomimickém

ztvarnéni a predvedou ji. Ukolem ostatnich déti je dovednost poznat.

Reflexe - diskuze
Zaci vkruhu pod vedenim ugitele diskutuji o praktické vyuZitelnosti predvedenych

dovednosti, ptipadné doplnuji dalsi, které jsou podle jejich ndzoru nezbytné k pieziti

6 — Zpisobt déleni zakd do dvojic je mnoho. Déti si mohou losovat listky se jmény, listky se slovy tematicky
pfipravenymi (napf. jména pohadkovych postav patficich k sobé, postava a jeji vlastnost, predmét a jeho
barva, slova vyznamem nadiazend a podfazend). DalSim zplsobem je vyuziti pohybu d€ti po prostoru se
zavienyma o¢ima — dvojici utvoii s tim, koho se dotknou jako prvniho.
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v pravéké dobé. Neméli by chybét dovednosti jako naptf. uméni rozdélat, ptipadné udrzet
ohen, pfichystat past na zvéf, ziskat potravu — ulovit zvét, nasbirat plody, rozporcovat
a upéct maso, ohlidat tabofisté, vyrobit nastroj, jednoduchou zbran ¢i usit z kozeSiny odev.

Pokud slova oznacujici tyto ¢innosti chybi na myslenkové mapé€, zaci je do ni dopisSou.

Tvorba monologu véci — metoda vcit'ovani do predméti

Ucitel: ,,Vyberte z textu motiv n¢jakého predmétu, ktery vas zaujal. Co by o sob¢ tento
predmét nejspis fekl? A co by ziejmé fekl svému uzivateli? Co by o sob¢ fekla harpuna?
Co by fekla lovei, ktery s ni chytd ryby? Co by o sobé fekla dievéna panenka? Co by
vzkazala dévceti, které si s ni hraje? Co by o sobé& prozradila pistalka? Jaky vzkaz by
nechala chlapci, ktery do ni fouka?

Zaci: ,,Pidtalka — mam radost, Ze jsi ze mé& udélal pistalku. Piedtim jsem byla jen oby&ejna
kost. KdyZz do m¢ foukas, ja zpivam, piskot je muj hlas. Ostép — lovce, vezmi si mé do
ruky a pojd’ lovit mamuta, jsem netrpélivy a cely se chv&ju! Pistalka — kluku, prosim té,
pfestat do m¢ uz piskat, at’ si mizu odpocinout, dochdzi mi dech a boli mé hlasivky.
Pistalka — prestan do m¢ prskat. Panenka — pro¢ se mnou boucha$ a hazi§ o zem? To
neznamena, ze kdyz jsem ze dfeva, nic necitim. Harpuna — jsem silnd, lovim zvéf. Jen
nemam rada, kdyz se topim ve vodé¢, nevydrzim pod vodou dlouho s dechem.

Ucitel: ,,Dozvédeli jsme se, jakym zplsobem hosi ,,vynalezli“ pistalku. Predstavte si, Ze se
strojem Casu pienesete do praveku. Setkate se s vaSimi vrstevniky. Jaky pfedmét, hracku
nebo cokoliv jiného byste jim pfinesli? Mélo by to byt néco, co jim udéla radost a budou to
moci vyuzivat 1 po vaSem odchodu. Pti vybéru vaseho darku nezapomente vzit v ivahu
moznosti pravéké doby (lidé neznali elektfinu, média ...). Budete mit dostatek ¢asu na
pfemysleni, zamyslet se nad navrhem vhodného darku pro pravéké dit€¢ je domécim
ukolem na dal§i hodinu.*

Ucitel: ,,Ve vyCtu nastroji, které vyrabéli pravéci lovci, muzete najit jedno slovo
mnohoznac¢né. Které to je? Dokdzete najit dalsi vyznam tohoto slova?*

Zaci by méli najit slovo Sidlo a uréit oba jeho vyznamy (pracovni néstroj, druh hmyzu).
Ucitel miZze détem demonstrovat obrazky hmyzu a pracovniho nastroje nebo samotny
nastroj. Pokud déti neznaji jeho funkci, objasni ji.

Z4ci jmenovali slova ousko, 1Zice, slovo $idlo jsme neobjevili. KdyZ jsem ho vyslovila,

zaci si uvédomili, Ze znaji jeho vyznam jako druh hmyzu, ale ne jako oznaceni nastroje.
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Zavér hodiny - rozhovor

Otazky ucitele: ,,Co jsme se zatim o zivoté pravékych lidi dozvédeli? Nakolik se jejich
zivot lisil od dnesniho? V ¢em je podobny, nebo dokonce stejny? Zamyslete se nad tim,
jaké vlastnosti a dovednosti pravékého ¢lovéka mé a uziva soucasny ¢lovek.

Zéci: ,,Pravéci lidé hodné lovili, zili v tlupach, méli obledeni z kiiZze. Nastroje méli
z kamene a ze dfeva, neuméli Cist, psat, nedodrzovali hygienu. Neméli auta, neméli
obleceni jako my, neméli penize, neméli elektroniku, domy z cihel, nabytek. Neznali
sladkosti, jedli jenom maso, kotfinky, bobule, neméli stielné zbrané€. Déti si pofad stejné
hraji, panenky mély tenkrat i dnes. Zijeme ve stejné Krajing, myslim si, Ze dnes bychom se
taky v divo¢ing uzivili. Ja si myslim, ze bychom se neuzivili, jsme zvykli na pohodli
a nedokazali bychom se o sebe postarat. Béhani, schovavani, plizeni, zkousSet vykiesavat

ohen kamenem — to se dneska dé€la mozna uz jen ve skautském tabore.*

Ucitel: ,,V pfisti hodin€ se budeme vénovat dalSim strankam zptasobu Zivota lidi ve starsi

dobé kamenné.*

Reflexe vyucovaci hodiny

Déti v mé tfidé€ téma pravéku zaujalo. Spoustu informaci jiz znaly z hodin vlastivédy, takze
mély povédomi o vzhledu pradlovéka i krajiny, ve které zil. Zaci védéli, ze pravéci lovei
lovili mamuty, novinkou pro n¢ ale byla skute¢nost, Ze na naSem tzemi Zila zvifata dnes
pro nas exotickd (tygr, nosorozec). Déti nemély problém s pochopenim Zivota v tlupé,
chépaly podobnosti i odliSnosti tlupy a dneSni rodiny. S chuti vykonévaly aktivity

Vv hoding. Jedinym nezdarem v hodiné bylo nenalezeni obou vyznami slova §idlo.

2.2.2 Druha vyucovaci hodina

Uvod - &teni textu — Véstonicka venuSe — uryvek z knihy Lovec mamutii

Ucitel: ,,I kdyZ se to nékomu nemusi zdat pravdépodobné, lidé v pravéku méli umélecké
sklony stejn¢ jako lidé dnes. Mzeme se o tom presvédcCit pohledem na dochované skalni
kresby a na piedméty z archeologickych vykopavek. Na uzemi Ceské republiky byla

nalezena nejstarsi keramicka soska na svété. Piectu vam nyni kousek ptibéhu praveé o ni.*
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Njan ma pred sebou na plochém kameni hrudku jilu a modeluje néjakou figurku. Uz
dvakrat ji uhodil o zem, kdyz se mu nepovedla, jak chtél, a zacal potreti znovu. Tentokrat
primichal do hliny hodné moucky z rozdrcenych mamutich kosti, Njan do spalenych kosti
ani nemusil mnoho busit kamenem, aby si nadrobil hromadku prasku.

Figurka na pid’ vysokd ma lidskou podobu: hlavu, tlusté télo a dvé nohy po kolena.
Paze jsou hrubé naznaceny, zato s trupem si dava Njan hodné prace. Pracuje tenkou kosti
a peclive vyhlazuje povrch figurky; nekdy jej trochu ovlazuje vodou. Silné vyznacuje velika
prsa. Jesté tuhle malym dolickem naznaci pupek a na hlavé Sikmé ryhy znazorni oci -
a dilo je hotovo.

Pravé prisel Kopcem a se zajmem se dival na otcovu prdci. ,,Mama!* zvolal
Kopcem. Poznal Nianu. Otec prikyvl a odnesl sosku vypalit do ohnisté. Pod nékolika
hovicimi klacky vyhrabal dutinu, vymetl ji trochu holi, aby se do mékké sosky nenapichaly
kousky uhlikii, a na cisté misto vlozil figurku. Vlhka hmota rychle osychala, az se z ni

kourila bila para. Ohnem figurka tvrdla a vypalovala se. Za chvili bude hotova.

Interpretace textu — tvorba soSky Venuse

Ucitel: ,,Poznali jste, o jakou sosSku se jedna? Déti by mély poznat, ze jde o Véstonickou
venusi.” Utitel piipevni reprodukci ilustrace soSky na zed’ nebo ji umisti na jiné viditelné
misto. ,,Dobie si obrazek prohlédnéte. Pfectu vam jesté jednou popis vzniku Véstonické
venuSe. Zaviete o€i a stante se pfi Cteni pravékym sochafem. Zkuste vytvofit sochu své

Venuse pfi poslechu mych slov.*

Reflexe

Ucitel: ,,Podaftilo se vam vymodelovat sochu podle popisu? Bylo to obtizné? Mize podle
vas vytvorit sochu kazdy?*

Zéci: ,Malokdo by to dokéazal, mozna jen n&jaky umélec, je to stragné t&zké. Moc mi to
neslo, jen tak by to kazdy nedokdzal, musel by mit nadani. Kazdy by to zvladl, ale ne
kazda socha by byla hezka. Pfipadalo mi to tézké, myslim si, Ze bych to doopravdy
nedokazal. Taky mi to moc neslo, ten Njan musel byt hodné Sikovny. Museli bychom to

zkouset mockrat, aby se to povedlo.*

7 — Zaci patého roéniku jiz ve vlastivédé zvladli u¢ivo o pravéku, sosku Véstonické venuse by méli bezpecné
identifikovat.
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Interpretacni rozhovor

Ucitel: ,,V textu se piSe, ze figurka Véstonické venuse byla na pid vysoka. Co si
predstavujete pod slovem pid?*

Z4ci: ,,Soska byla vysoka po bradu. Byla to malinka véc — jako pidi. Byla malink4.“

Ucitel: ,,Ano, soSka byla mala, meéfila tetinu lokte. Ukazte mi vSichni, jak dlouhd pid’
byla.*

Zéci délku ukazuji na svych loktech.

Ucitel: ,, Pid’ je zastarald délkova jednotka. Znate z hodin vlastivédy a matematiky dalsi
mérné jednotky, které se dnes jiz nepouzivaji?*

Zaci: ,,Palec a stopa jsou také délkové jednotky. Na lokty se méfilo pii prodeji latky, to
jsme si fikali ve vlastivédé¢. Jenze problémem bylo, Ze kazdy mél loket jinak dlouhy, takze
prodavaci mohli kupujici Sidit.*

Ucitel: ,,Spravné, proto se podobné jednotky k méfeni jiz nepouzivaji. Dnes mame
soustavu jednotek pouzivanou na celém svété stejné, takze metr je stejné dlouhy v Cechach
i v Japonsku. Nevyvola ve vas slovo pid’ ptedstavu jiného, podobného slova?*

Zaci: ,,Pidi, pidimidi, prtavy, malinka piiida, pidalka, droboulink4.“

Ucitel: ,,Dalsimi slovy mohou byt naptiklad pidit se, dopidit se, pidimuzik, pidizvik.
Vsechna jmenovand slova jsou se slovem pid’ pfibuznd. Dokazete poznat, co je spojuje,
Vv ¢em se podobaji?*

Zaci: ,,Vechna slova vyjadiuji, Ze je néco malinkého, prtavého.“

Ucitel: ,,A jak rozumite slovim pidit se, dopidit se?*

Z4ci: ,,Pidit se po né¢em znamena néco hledat. Dopidit se — najit to. Hledani vétsinou trva
dlouho, jde to pomalu, tak proto asi pidit se, protoze to jde pomalu.*

Ucitel: ,,V textu jsme si mohli v§imnout neobvyklych jmen postav z piib&hu: Njan
a Kopcem. Dalsi hrdinové knihy se jmenuji naptiklad Mamutik, Veverc¢ak, Rvac, Drap,
Sova, Vylomeny zub, Tlustoch, VI¢i drap, Ostiiz, ViCice, Koumac, Zabka, Lasi¢ka nebo
Broucek. Urcité dokazete piijit na to, jak ke svym jméntim piisli.*

Zaci: ,,Jména dostali podle toho, co se jim stalo, tieba Vylomeny zub pfisel pii n&jaké
nehod¢ o zub. Také podle toho, jak kdo vypada, Sova ma velké oc¢i. Jméno mohli dostat dle
svych vlastnosti — tfeba stateCnosti, kterou uplatiovali pii lovu zvéfe. Také se mohli
jmenovat podle toho, Ze néco uméli nebo veédeli, tteba Koumac byl chytry, hodné koumal.*
Ucitel: ,,Pivod vétSiny jmen dokdZeme odvodit snadno. U nékterych to ale neni tak
jednoduché. Co myslite, jaky je naptiklad clovek, ktery se jmenuje Smolda? Jak byste

objasnili ptivod jména Cebik, Darga, Skuta, Ona§?*
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Z4ci: ,,Smolda — vechno smoli, sesmoli, nosi smalu. Skuta — je skudce, Skodi lidem. Onas
— musi to byt muZ, umi dobfe s o§tépem, je mritny. Darga — je to holka, byla zla,
d’ébelska.*

Ucitel: ,,VSechna jména z naSi knihy si vymyslel autor. Mizeme si jen domyslet jejich
skutecny vyznam. Zkuste si ted’ zahrat na spisovatele a napiSte nékolik jmen pravékych
lidi. Mohou to byt jména vychazejici z vlastnosti nebo vzhledu postav, mizete také zcela
popustit uzdu své fantazie a své hrdiny pojmenovat neobvyklymi jmény.*

Po uplynuti stanoveného Casu zaci prezentuji sva jména, ostatni hadaji, podle ¢eho autofi
postavy pojmenovali.

Zaci: ,,Tita — byla obrovska, byla titdn. Tajna — néco poiad taji. Togi — lovi tygry. Bastoch
— je tlusty. Jigna — velka drbna. Hytiti — potad nadaval. Soro — byl surovy. Zinda — oblékal
se do kuze. Susi — jedl hodn¢ soli. Skara — hodn¢ skakal. Kijbic — bojoval kyjem. Sytous —
hodné jedl. Duryk — dé&la diry. Muska — mél velky mozek, byl chytry. T¥jo — délal dobré
véci. Patlal — staral se o batolata.*

Ucitel: ,,Spisovatel v uryvku pouzil slohovy utvar, ktery je vam dobfe znamy. Jak se
jmenuje a k ¢emu nam slouzi?“

Zéci: ,,Autor popisuje vyrobu Véstonické venuse. Jde o popis pracovniho postupu. Kdyz je
postup prace dobie popsany, mél by nam pomoci vyrobit stejny vyrobek, jako je ten
protagonistiv. Je to podobné, jako kdyz jsme zkouseli podle ¢teni modelovat soSku
venuse.

Ucitel: ,,V ¢em se 1i8i praveky postup vyroby keramické sosky od dnesniho?*

Zaci: ,,.Dfive lidé neméli hrn¢itsky kruh. S hlinou dnes pracujeme pomoci nastrojd, a ne

pomoci kosti. Dneska mame pece, diiv vyrobky vypalovali v ohnisti.*

Tviréi psani — domysleni pribéhu

Ucitel: ,,Soska Vé&stonické venuSe byla nalezena na pocatku minulého stoleti pfi
archeologickych vykopavkach ve zbytcich praddvného ohnisté. Co myslite, jak se mohlo
stat, Ze VenuSe byla nalezena pravé na tomto misté? Pojd'me zkusit vymyslet a napsat

ptibéh o osudu Véstonické venuse.*

Pribéh
Zaci pisi na list papiru své naméty na pfibéh o Véstonické venusi. Nékteii dokazou napsat

piibéh cely, jini mohou jen nastinit napady. Po uplynuti stanovené¢ho Casu své myslenky
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prectou. Vystupem mohou byt ucelené ptibéhy zaki, jeden piibeéh obohaceny o navrhy
dalsich déti nebo lze sestavit jedno vypravéni z utrzkti vSech déti.

Zaci: ,,V okamziku, kdy dal Njan sosku vypalit do ohng, vbéhla do tabora divoka $elma.
Vsichni se rozutekli a schovali. Lovei $elmu nakonec zabili a z radosti nad tim, Ze se
nikomu nic nestalo, vSichni tfi dny hodovali. Njan na svou sosku zapomnél. Njan dal sosku
do ohné¢ a zacal vyrabét jinou, podobnou. Ta se mu libila daleko vic nez prvni soska. Dal ji
vypalit do druhého ohnisté a nakonec si fekl, Ze ta prvni soSka neni tak povedena a nechal
ji vohnisti svému osudu. Kdyz Njan sosku vypalil, ukazal ji svoji zené. Té se soska

nelibila, a tak fekla Njanovi, aby ji zahodil. Njan mél svou zenu rad, tak ji poslechl.*

Reflexe

Ucitel: ,,Stali jste se spisovateli a vymysleli vypravéni o tom, co se piihodilo s Véstonickou
venus$i. Pfectu vam ted’ uryvek textu, ktery nam pfiblizi osud sosky podle spisovatele
Eduarda Storcha.®

Lovci pronasledovali zranéného mamuta. Vtom spatvili hloucek cizich lovcu. “Zver
patit vidy domaci tlupé. Siré vizemi, z néhoz Ize spatiit dym taborového ohné, je pro
kazdého ciziho lovce uzemi zapovézené* — tak zni vSeobecné uznavany zdakon. Cizi tlupa
vSak porusila tento zdkon, a proto musi byt potrestana. Veéstonickd tlupa pocala vetielce
pronasledovat. Ale stalo se néco neocekavaného! Prchajici lovci jasavé krici a na nékoho
kyvaji. Bylo to hrozné prekvapeni. Po stepi se k nim blizi silny zastup cizich lidi. Pripojili
se ke své hlidce a jiz hrrr na domaci tlupu! Béda tomu, koho dostihnou. Hned ho zabiji.
Véstonicti prchaji. DneSek bude zahubou tlupy. Neprdtelé se vali jako mraky. , Vse
ztraceno — utikejte! “ volaji lovci, kdyz vbeéhnou do tdabora... Tlupa byla na utéku. Lovci
nemaji zdadnych zbrani a pazourkii, nemaji kozesin ani zasob. VSe museli zanechat

I3

Vv tabore... "

Ucitel: ,,Jiz tedy vime, pro¢ ziistala soska i ostatni véci nasi tlupy ve starém tabote. Mohlo
se to stat takto, zrovna tak se mohl odehrat ptibéh zptsobem, ktery jste vymysleli vy. Na
zavér dnesni hodiny si precteme, jak jste zpracovali ukol z minulé hodiny — dozvime se, cO
byste pfinesli svym kamaradim do pravéku.

Zaci: ,,Ja bych do pravéku pfinesl zapalky a svicku, aby si lidé mohli rozdélat oheii bez
problému, ohfat si ruce a uvafit si jidlo. Pfinesl bych jim pistoli a naboje, aby monhli

zastrelit zveéf. Do pravéku bych vzal zbrané — macetu na vysekavani cesty a pusSku na lov.
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Pravékym lidem bych pfinesla luk a Sipy, protoZe jsou ze dieva, a toho méli pralidé kolem
sebe dost. Ukazala bych jim, jak se luk i $ipy vyrab&ji, postupné by tuto zbran mohl mit
kazdy lovec. Pfivezla bych jim kovovou jehlu na Siti obleCeni a svicku, aby si na $iti mohli
svitit. Ja bych jim pfinesl zapalky a ukazal jim, jak s nimi rozd¢lat ohen.*

Po prezentaci domécich tkolt ucitel ukonci hodinu.

Reflexe vyucovaci hodiny

Tato hodina byla bohata na rozmanité ¢innosti. Zakiim se nejvice libila metoda tviiréiho
psani, pfi které domysleli osudy hrdint pfibéhu. Zabavné pro né bylo vymysleni jmen
postav a nasledné hadani, podle ¢eho autor jméno hrdinovi dal. Pti této aktivité me

prekvapila velka fantazie déti.

2.2.3 Treti vyu€ovaci hodina

Navrat k textu — interpretacéni rozhovor, ¢teni s predvidanim
Ucitel: ,,Vratime se ted” k aryvku z ptedchozi hodiny. Precteme si ho jeSté¢ jednou

a budeme si o ném povidat.*

Cteni turyvku

Ucitel Cte uryvek textu, kterym koncila piedchozi hodina.

Interpretacni rozhovor

Ucitel: ,,V textu je citovan zakon, kterym se pravéci lidé fidili, a podle kterého bylo jasné,
kde ktera tlupa prebyva. Co pravékym lidem piesné tento zakon fikal? O jakém uzemi se
vV ném mluvi?*

Z4ci by se méli dobrat k poznani, e zékon vymezuje prostor pobytu a lovu jedné tlupy.
Zéci: ,,Pravéci lidé méli takhle ozna¢enou hranici, kterou nesméli piekroéit, kdyz tlupa
vidéla kouft, védela, ze tam je jina tlupa a Ze tam nesmi jit. Kdyz lidé vidi kouf, znamena
to, ze to neni jejich uzemi. Koufem si tlupa oznacuje Gizemi, které maji obydlené."

Ugitel: ,Jak rozumite vété Siré vizemi, z néhoz lze spatrit dym taborového ohné, je pro
kazdého ciziho lovce uzemi zapovézené. Rozumite presné tomu, co se v ni fika? Jakymi

synonymickymi spojenimi bychom mohli nahradit vyrazy Siré uzemi, zapoveézené tizemi?*
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Zaci: ,Siré — je tam hodné koute, daleké uzemi — tika se jak Siroko, tak daleko, Siré
Znamena Siroké jako mote. Zapovézené — misto, které si zrovna zabrali, misto kam
nesmis.“

Z4ci jmenovali tato synonyma: $iré tizemi — rozlehlé, daleké, iroké, rozsahlé; zapovézené
uzemi — zakézané, nedostupné; misto, kam se nesmi vkrocit, cizim vstup zakazan, zdkaz
vstupu.

Ucitel: ,,Autor pii zmince o neptatelich tlupy pouzil ptirovnani vali se jako mraky. Co tim
spisovatel myslel?*

Zaci: ,,Mrakd je na obloze hodné a b&Zi rychle, takze nepiatel je hodné a jdou rychle, chodi
rychle za sebou, jedna tlupa za druhou, znamena to, Ze se nepiatelé rychle mnozi.*

Ucitel: ,Jaké jiné pfirovnani vyjadiujici pocet zname? Zkuste uvést piiklady pro malé
i velké mnozstvi.”

Zaci: ,Je jich jako mravenct, hodné jako vody, jako domi ve velkomésté, je jich jako
much, jako hvézd na nebi, jako maku. Malé mnozstvi — je jich jako tygrii — ohrozenych
zvitat.“

Ucitel: ,,SlySeli jste n€kdy pfirovnani je toho jako Safranu?*

Zaci ptirovnani zaslechli, jeho vyznam ale neznaji.

Ugitel: ,,Safran je rostlina, ktera se vyuziva jako kofeni. ProtoZe se v piirodé vyskytuje
vzacné, 1ika se, Ze je né¢eho malo jako Safranu.

Z vlastivédy znate nastroj pravékych lovcd, o kterém je v textu zminka — pazourek. Byl to
vlastné kamen hrubé opracovany do $picky, ktery lovci drzeli v dlani a pouzivali ho jako
zbran pfi lovu zvéfe. Napada vas, pro¢ tento nastroj nazyvame pazourek?«

Zaci: ,,ProtoZe se pazourek drzi v ruce — v pazouie.

Ucitel: ,,Vyborné, podobné jako ma Selma drapy uréené k lovu kofisti, slouzil pazourek

lovci také k zabiti zvére.*

Cteni s pFedvidanim kombinované s metodou tviiréiho psani

Ucitel: ,,Jak mohl ptfibéh pokracovat? Co se mohlo na utéku ptihodit? Kam tlupa dosla?
Napisete ted’ svlij piibéh o tom, co myslite, ze se s tlupou po uteku z tdbora stalo.*

Z4ci piSou a poté prezentuji sva pokracovani piibéhu.

Z4ci: ,, Tlupa si nasla nové tabofisté a odtud je zase vyhnala jina tlupa. Tentokrét si to nasi
lovci ale nenechali libit, vratili se, bojovali s cizi tlupou, a kdyZ vyhrali, ztstali tam. Kdyz
utikali, pfisli do jiné Kkrajiny. Zastihla je velkd bouika, nastésti nasli misto s ohnistém

s kameny. Rozd¢lali si ohen a usadili se tam. Jenze pak je vyhnala divoka zvér, tak tahli
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dal a putovali krajinou. Kdyz cizi tlupa vyhnala nase lovce, ti se schovali pobliz. Pockali,
az cizi muzi odejdou na lov, vratili se do tdbora a opevnili si ho, aby na n¢ nikdo nemohl.
Dalsimu najezdu se ubranili. Ob¢ tlupy utikaly ptfed divokymi zvifaty, prvni tlupa se vratila
do svého tabora a ta druha taky. Lovci se schovali, kdyZ $la prvni tlupa lovit, napadli je,
potad spolu bojovali a nakonec se dohodli a bydleli tam spolu.*

Ucitel: ,.Jist¢ jste zvédavi, jak se pfibéh odehral v knize. Piectu vam, co se tlupé

piihodilo.*

Vestonicka tlupa byla na utéku. Je prilis unavend a na duchu skleslda. Hleda spasu
V uniku do dali. Kromé toho, zZe nemaji téemér nic z opusteného taboriste, je velkou ranou
ztrata ohné... Ohen je ohromnd moc. Premiize vSe. Zahani zveér. Hreje. Opéka maso. Bez
ohné nelze prezit zimu. Dobre je tlupé, dokud ma ohen. Ztrata ohné je veliké nesteésti.
Dlouho putovali krajinou. Jednoho dne objevili chlapci ve strani otvor. ,,Jeskyné!* zvolal
Kopcem. Vchod do jeskyné byl zpola zakryt hustym liskovym kerem. Viezli dovniti, do
predni casti se pohodiné vejde cela tlupa, budou mit mista az nadbytek. ,,Jeskyné — nase!
Na zimu dobra!* ohlésil vazné Houzndk. Zeny sloZily v jeskyni koZesiny, jez nesly, vyhazely
ven zvireci kosti a suché vétvicky, které se v koutech povalovaly. Véstonicka tlupa nasla
novy domov...

Kopcéem nasel ve starém ohnisti Zluty kamen. Tukl pazourkem do kamene — 0j!
Svitiva jiskra vylétla a zapadla ve tmé. Kresal horecné rychle, omamen skveély ohinostrojem
Jisker.... Ohnivy kamen! Maji ohnivy kdamen, bude ohen! Jeskynni tlupa Silela radosti
Z nalezeného ohné. Zeny béhaly dokola po jeskyni a jecely. Déti poskakovaly okolo ohné.
Tlupa ma ohen! Slava ohni! Jaké blaho, jaka lahoda! Uz se nemusi bat medvédi navstévy.

Zadné zvire jim do jeskyné nevleze.

Interpretacni rozhovor

Ucitel: ,,Jak rozumite tomu, Ze tlupa byla na duchu sklesla? Dokazete toto slovni spojeni
nahradit jinym?*

Zaci: ,Navenek to neslo vidét, ale uvnité byli smutni ze ztraty domova. Byli unaveni
a straSné smutni z toho, co ztratili. Byli smutni, zklamani, citili se odstréeni, opusténi,
unaveni.*

Ucitel: ,,Co znamena, ze tlupa hledala spdsu v uniku do dali? Nahradte slovo spdsa
vhodnym synonymem.*

Zact: ,,Hledali zachranu v utéku. Spasa znamena nadéje, domov, cesta, zachrana.*
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Ucitel: ,,V textu se piSe, ze chlapci nasli otvor ve strani. Co to je strdn? Jakym jinym
slovem miZzeme toto slovo nahradit?*

Zéci: ,,Straf je skala, kopec.

Ucitel: ,,Moznd jste si neuvédomovali, jak dulezity byl ohenn pro pravékého cloveka.
Povézte mi, k cemu oheii lidem v pravéku slouzil.*

Zéci: ,,Pomahal jin zahnat divoka zvifata, opékali na ném maso, daval jim teplo a svétlo,
pomohl jim pfezit zimu.*

Ucitel: ,,Jakym zpisobem z hlediska jazykového autor upozorituje na dilezitost ohné pro
pravékého cloveka?*

Zaci: ,,Autor pouzivé kratké véty slozené jen z podmétu a ptisudku. Oheii je ohromnd moc.
Premuize vse. Zahani zver. Hreje. Opékd maso.*

Ucitel: ,,Zkuste z citovanych vét vytvofit dlouhé souveéti.*

Zaci: ,,Ohefi je ohromné véc, protoze piemiize vie, zahani zvét, hieje a opéka maso.
Ucitel: ,,Nyni pfeCtéte vybranou pasdz tak, jako kdyby vaSe souvéti bylo jeji nedilnou
soucasti.*

Zaci &tou: Veéstonickd tlupa byla na utéku. Je prilis unavend a na duchu sklesld. Hledd
spasu v uniku do dali. Kromé toho, Ze nemaji témér nic z opusteného taboriste, je velkou
ranou ztrdta ohné... Ohen je ohromna véc, protoZe premiZe vSe, zahani zvé€f, hieje a opéka
Maso. Bez ohné nelze prezit zimu. Dobre je tlupé, dokud ma ohen. Ztrata ohné je veliké
nestesti.

Ucitel: ,,PGsobi na vas vami upraveny text stejné€ jako text piivodni (autorv)? Pro¢ ano,
pro¢ ne?*

Zaci: ,, Text s kratkymi vétami je jakoby rychlejsi, ki nam toho vice. Piivodni autortiv text
se zda byt piisobivéjsi, protoze kratké véty si okamzité vynucuji ¢tenarfovu pozornost.
Ucitel: ,,Jakymi zpisoby mohla tlupa pfijit o ohen? O jednom z nich jste jiz slyseli v nasem
piibéhu, ptijdete na dalsi?*

ZAci: ,,Ohent se mohl uhasit de$tém, mohl ho rozfoukat vitr, lovci mohli ztratit kiesaci
kameny, nepfikladali dfevo, napiiklad v noci usnuli a oheni vyhasl.*

Ucitel: ,,Jaky zpGsobem mohli pralidé ohen ziskat? Zamyslete se nad tim, jak ohen
rozdélavame v dnesni dobé, co Kk tomu pouzivame, jestli nékteré dnesni pomuicky mohli
praveci lidé znat. Vzpomeriite si na ¢etbu dobrodruznych knih a encyklopedii, tieba jste
V nich narazili na informace o rozlicnych zpisobech rozdélavani ohné&. Své postichy

napiste na papir.*
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Zaci: ,, Lovci mohli oheii vykfesat pomoci kamenti, mohli ho ziskat pii bouice ze stromu,
do kterého uhodil blesk, pozd¢ji uméli ,,vrtét* klacikem v kite, ohent mohli ziskat od jiné
tlupy - ¢ekali, az budou lovci na lovu, a ohen jim ukradli. Dnes pouzivame na rozdélani
ohné zapalovaé, sirky, dmychadlo, mizeme vyuzit lupu a slunicko, ve skautu se uéime
vyktesat ohent pomoci kament. Bez ohné dnes pfezijeme, bydlime v domech, neohrozuji
nas divoké Selmy, topime ustfednim topenim, vaiime na plynu a peCeme maso v elektrické
troubé.*

Ucitel: ,,Co asi bylo tim zlutym kamenem, ktery Kop¢em nasel v jeskyni a s jehoz pomoci
snadno rozd¢lal ohen?*

ZA4ci: ,,Mohla to byt zula, kiemen, vapenec, piskovec, slida.” Siru Zaci neuvedli. Po moji
napoveéde (nerost, o kterém jsme si fikali v rdmci vyjmenovanych slov po S) zaci okamzité
prisli na slovo sira.

Ucitel: ,,Zkuste pfijit na to, co je pro soucasné lidi stejné dulezité jako ohen pro lidi
v pravéku. Vezmeéte v tivahu vSechny informace, které jste se o dileZitosti ohné v pravéku
dozvédeli.

Zaci: ,,Jidlo, potrava, voda, svétlo.*

Ucitel: ,,Dobte, jmenovali jste ale véci, bez kterych se lidé neobesli ani v pravéku. Ohen
predstavoval pro praveéké lidi veliky pfinos. Zamyslete se nad tim, co méa pro nas dnes
podobny vyznam, co je pro lidstvo hodné dualezité.*

Zaci: ,,Penize, bez penéz si nemiizeme nic koupit. Elektfina, benzin pro auta.*

Zavér hodiny
Ucitel: ,,S hrdiny naSeho pifibéhu se nyni rozlou¢ime. V nasledujici hodin€ se do pravéku

pfeneseme pomoci jiného literarniho zanru — basné.*

Reflexe vyucovaci hodiny

Pii interpretacnim rozhovoru mé zici piekvapili rychlym odvozenim vyznamu slova
pazourek. Také pii povidani o ohni déti pronasely bystré postiehy, bylo poznat, Ze se nad
textem opravdu zamyslely. Fantazii projevily v oblibené aktivité¢ — tviir¢im psani. V zavéru

hodiny byli Zaci zklamani tim, Ze pfibeh opoustime.
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2.2.4 Ctvrta vyuovaci hodina

Uvod — baseii o pravéku
Utitel: ,.Dnes se spravékem rozloudime prostiednictvim basné Michala Cernika
Vzpominka na praveké doby aneb zlaty vek. Nejdiive vam basen zarecituji ja, pak vam

rozdam jeji text.*

Text basné

Ach, to byl zlaty vek,

kdyz jsem byl jeste praclovék.
Jidelnu, loznici, kuchyni

meli jsme v jeskyni.

Kdyz nasi chytili mamuta,
Zpivali vesele utata, utata
a pak jsme se pod jedli

Svorné prejedli.

Tatinek nakreslil do skaly,
jak toho mamuta chytali.
Statecny byl muj tatinek,

| ohen zkrotil na ohynek.

Porucil mu: ,, Hrej a bdi
V§echny zimy a noce u lidi. *
A ohynek hral jak Stené

poslusné a spokojené.

Jednou tata rekl: ,,Da to ale praci,
nez tu udélame civilizaci.
Musim vynalézti abecedu,

zZelezo, kolo, paku, celou vedu. “
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Mama rekla: ,,Jesté dnes
hrnce a plotnu mél bys vynalézt.
Taky zrcadlo, Saty a stievice,

ty potrrebuji nejvice.

Tata kyjem prastil o parez,
az se strachy roztras les,
a mocné zvolal: ,, Mamo,

Co se ma stat, bude vykonano!“

A tak zacaly déjiny

nasi velké rodiny.

Interpretacni rozhovor

Ucitel: ,,Na konci lekce budete basen recitovat. Abychom mohli byt dobrymi recitatory,
musime bdsni porozumét, chapat vyznam slov a obratd v ni. Proto si o basni nejdiive
pohovofime. Na zadklad¢ predchozich hodin dokdzete jist€ vyjmenovat, co z basné¢ se
nemohlo v pravéku odehréat. Reknéte mi, jak na vas basef plisobi? Jaky z ni mate dojem?
Jakym zplsobem li¢i dobu pravéku? Drsné, komicky, pateticky, kriticky, nostalgicky,
vérohodné...7*

Z4ci: ,,Basnik mluvi, jako kdyby Zil v pravéku, ale neni to pravda, protoze lidé v pravéku
neznali véci z basné — kolo, Zelezo, abecedu. Takze si z nas vlastné déla legraci. Je to
vtipna basen. Pralidé by takhle nemohli spolu mluvit, vzdyt nemluvili stejné jako my
dnes.*

Ucitel: ,,Jaky obraz (poptipad¢ sloka) vas nejvice zaujal(a)? Proc? Kterd sloka(y) vas
nejvice pobavila(y)? Cim?*

Zaci: ,,Mné se libila prvni sloka, piijde mi vtipné, Ze se do jedné jeskyné vejde kuchyn,
loZnice 1 jidelna. Libi se mi vyraz zlaty v€k, to na m¢ plisobi piijemné. Celd basen je pekna
a vtipnd, libi se mi, jak spolu postavy mluvi. Mn¢ se nejvic libila sloka, kde mama tatovi
piikazuje, aby vynalezl nadobi a stifevice. V pravéku by boty na podpatku moc neuzila,
kdyz by utikala pted divokou zvéfi. Také mi piijde vtipné, kdyz mama tika, Ze nema co na
sebe a kde varit.

Ucitel: ,,Jak na vas ptsobi repliky postav?*
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Zaci: ,,Libi se mi to, je to stejné, jako kdyby spolu postavy mluvily v dnesni dobé. Ptisobi
to na m¢ vtipné, tata i mama mluvi kazdy o svém. Tata premysli, jak by vynalezl ,,velké*
véci, ale mama po ném chcee to, co potiebuje pro rodinu — nadobi, plotnu. Ale nezapomina
také myslet na sebe, aby byla krasna, pottebuje zrcadlo, Saty a stievice.*

Ucitel: ,,Jak ,,rozepte” taty a mamy dopadla? Jak byste okomentovali pointu basné?“

Zaci: ,Nakonec tata pro mamu udélal, co po ném chtéla, vyrobil to pro ni. Je to jako
dneska, kdyz maminka néco chce, tatinek ji ud¢la, co ji na o€ich vidi. Nic se nezménilo.*
Ucitel: ,,Co vyjadiuje slovo svorne? Slyseli jste ho jiz diive? Dokazete k nému najit
vhodné synonymum?*

Zaci: ,,Znamena to skvéle, dobfe. Uz jsem to slovo slysel diiv, kdyz jsem &etl Staré povésti
Ceské. Nepamatuji si to nyni pfesné, co to znamena.*

Ucitel: ,,Slovo svorné je zastaralé, ale i dnes pouZzivame slova s nim piibuznd, napiiklad
svornik, svirat, svérac... Délat néco svorn¢ znamena vykonavat to dohromady, ve shodé¢,
spole¢né.*

Ucitel: ,,Co znamena vyraz zlaty vek? MlzZeme v této souvislosti hovofit o stfibrném nebo
bronzovém véku?“

Zaci by za pomoci uditele méli dospét k poznani, e slovo zlaty autor pouzil ve smyslu
skvély, bajecny, nejlepsi — mozné asociace s hodnotou medaili ve sportu (zlata medaile je
nejcennéjsi, zlato je nejdraz§i kov). Slovni spojeni stfibrny, bronzovy vék se v mluveé
neuZziva, pouze historici uZivaji odborny termin bronzovy vek pro dataci vyvoje civilizace.
Z4ci: ,,Zlaty vék znamena dobry vék, ten nejlepsi. Za zlatého véku se méli dobie. Byla to
skvéla doba.*

Ucitel: ,,Zlaty v€k spociva pravé ve svornosti ¢lenli rodiny. VSechno dé€lali spolecné.
Spolec¢né se radovali z lovu, spole¢né jedli. Dneska jsme vice samotéfi. Je pravda, Ze nam
civilizace Zivot usnadiiuje a zpfijemiuje, ale mozna nds od sebe vzdaluje, a také nas
odtrhuje od prirody, s kterou jsme byli spjati.*

Ucitel: ,,Jak rozumite slovu civilizace? Pokuste se svymi slovy objasnit jeho vyznam.*
Zaci se pokouseji definovat slovo civilizace. Spoleéné pak najdou jeho vyznam ve
slovniku cizich slov. Za doméci ukol mohou hledat dal$i vyznamy slova civilizace
v internetovych encyklopediich.

Zéci: ,,V civilizaci Ziji chytii lidé. Lidé maji sva pravidla a podle nich se ¥idi, nebo budou
potrestani. A hlavné by si v civilizaci m¢li vSichni poméhat. Je to mésto s normalnimi
domy, elektfinou, vodou, ziji tam civilizovani lidé - chodi obleceni, jsou vychovani. Maji

moderni véci.”
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Ucitel: ,,Civilizace je vyraz pro lidské spoleCenstvi, které jiz nezije v pfimé vazb€ na
ptirodé. Lidé si postavili mésta, kam jsou produkty z pfirody dovéazeny. Civilizace téz
souvisi s chovanim clovéka, ten v sob¢ potlacuje svou zvifeci (pudovou) pfirozenost
a nahrazuje ji kultivovanym chovanim a jednanim, které vSak muze zastirat jeho pravé
zaméry. V pravéku byl clovék mnohem piimé;jsi, tolik nekalkuloval. I v tom lze spatiovat
zlaty v€k v zivoté ¢loveka jako takového.

Ucitel: ,,Jak rozumite versi ohen zkrotil na ohynek?

Zaci: , Kdyz blesk uhodil do stromu, a ten zadal hofet, byl to ohefi. Pra¢lovék si potom
Z toho stromu vzal hofici vétev, kterou si pfinesl do tdbofiste. Tam se u ohné htali, opékali
si maso, prosté ho vyuzivali pro sebe, nebyl pro né¢ nebezpetny, na rozdil od hoficiho

stromu, kdy mohlo chytnout i néco jin¢ho. Proto to byl ohynek. Pralidé¢ dokézali ohen

udrzovat.*

Ucitel: ,,Autor pouzil v basni ptirovnani. Najdéte ho a vysvétlete jeho vyznam.*

Zaci: ,Hrdl jako $téné - §téfata jsou hrava a maji rada p¥itomnost lidi, rada se mazli.
O stén¢ se musime dobfe starat a vénovat se mu, nebo zdivo¢i. Kdyz se nestarame o ohen,

také se stane tézko uhlidatelnym. Sténé ma hebkou srst, zahieje nas, ale zahfiva nas také

laskou, ma nas rado.

Ucitel: ,,Ano, aby ohynek hfdl jako §t€n€, musime se o néj dobte starat. Pravéky ¢lovek se
o psa skute¢né hial, proto dnes i bezdomovci maji velké psy, ktefi je ve studené noci
zahtivaji.*

Ucitel: ,,Dokazete piijit na dalsi ptirovnani, ktera se vztahuji k ohni? Slovo ohefi se v nich
nemusi piimo vyskytovat, mize byt v pfirovnani jen nepiimo zminéno. Pfirovnani, ktera
vas napadnou, napiste na papir.*

Zaci: ,,Ma krev horkou jako ohei. Je horko jako v peci.“

Ucitel mize doplnit ta, na kterd zaci nepftisli (Utikd, jako kdyby mu za patami hotelo. Je
¢erny jako uhel. Je rozpaleny jako kamna.)

Ucitel: ,,Napada vas n¢jakeé ptislovi, které souvisi s ohném?

Zaci: ,,Chodit po zhavych uhlicich. Poctivého nepali. Hned byl ohefi na stiese.“

Pokud Zaci na zadné ptislovi neptijdou, ucitel n€ktera cituje (Ohen je dobry sluha, ale zly
pan. Nehas, co t¢ nepali. Dal by za n¢j ruku do ohné. Neni koute bez ohné. Odlouc¢eni

pusobi na lasku jako vitr na ohefi: maly uhasi, velky rozdmychd.). V diskuzi mohou Zici

s ucitelem nachéazet vyznam jednotlivych piislovi.
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Vyrazova Cetba, recitace basné
Ucitel: ,,Nyni budete basen Cist, a to tak, abyste svym projevem spravné vyjadfili jeji vyznam.

Budete se pfi ¢teni stiidat po rolich.*

Priibéh

Zaci si ve trojicich rozdéli jednotlivé role — lyricky mluvéi, tata a mama (dohodnou se, mohou
si vylosovat ¢isla slok). Pfi vyrazovém cteni v roli maji déti prostor herecky se do role
,polozit*. Ucitel by mé¢l dbat na zasady vyrazného Cteni, po pfednesu komentuje a hodnoti
jednotlivce. Komentafe mohou pronaset i ostatni déti. Pokud je dobie secvi¢eno vyrazné Cteni
basné, mohou se zaci za domaci kol naucit baseil nazpamét’ a prezentovat ji v nasledujici

hoding¢ literarni vychovy.

Interpretacni dialog smérovany k versologii basné

Ucitel: ,,Urcité jste se jiz setkali s basni, kterd je tézko zapamatovatelna. Pro¢ myslite, Ze se
vam nase basen ucila nazpamét’ dobie?*

Zaci: ,,Baseft ma rymy, které se dobfe pamatuji. Autor pouZiva slovni obraty, které piijemné
znéji.*

Ucitel: ,,Ano, libozvuény jazyk a rymové zakonCeni verSi napomahaji snadnéj$imu
zapamatovani basné, stejné tak jako jeji rytmic¢nost. Proto nam dila s podobnou strukturou

utkvivaji v paméti snaze.*

Zavérecna reflexe

Ucitel: ,,Poznali jste Zivot v hluboké minulosti. Lidé v té dobé Zili pospolu. Porovnejte funkci
tehdejsi tlupy a dnedni rodiny. Je pro jednotlivce dilezité mit rodinu? V pravéku by ¢lovek
sam téZko prezil. Jak je tomu dnes?*

Zaci: ,,Je to dilezité mit rodinu, kdyZ ji nemame, je n4m smutno. Mohli bychom prezit, kdyz
mame penize a jidlo, ale rodina by ndm moc chybéla. Bez rodiny bychom ptezili, s dostatkem
jidla a piti, ale nesméli bychom byt tpln¢ sami, bylo by nam lito, Ze se nemame ke komu
pritulit a podé¢lit se o problémy. Bez rodiny piezijeme, ale rodina nas podporuje, povzbuzuje,
kdyz se ndm néco stane, takze zivot bez ni neni Stastny. Rozhodné je dulezité mit svou

rodinu.*
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Reflexe vyucovaci hodiny

Zavérecna hodina lekce byla détmi vnimana jako zabavna, relaxacni. Jiz v jejim prubéhu se
vétSina zakl naucila basen zpaméti. Déti kladné hodnotily humorné ladéni basné€, porovnavaly
scény v basni se situacemi ve své rodin€. Celou lekci zaci povazovali za pfinosnou a i ja jsem

byla s jejim prubéhem velmi spokojena.

2.2.5. Navazujici aktivita - hodina vytvarné vychovy
Vhodnou naslednou aktivitou k lekci je prezentace ilustraci Zdenka Buriana s pravékou
tematikou. Ucitel muze vyuzit internetovych zdroj, napf.

http://burianzdenek.cz/Prehistorie.html, http://www.zdenekburian.com/ilustrace2.htm nebo

knihu Lovci mamutii. Dale uéitel zakim ukaze praveéké skalni kresby a malby, vyuzit mtze
naptiklad power pointovou prezentaci
http://www.zskucb.cz/DUM/files/VY 32 _INOVACE_921.ppt.

Zadani
Ukolem pro zéky a cilem hodiny bude vzit se do role pravékého umélce a pokusit se nakreslit
nebo namalovat obraz podobny skalnim kresbam. M¢l by zndzoriiovat udalost ze Zivota

pravékych lidi. Inspiraci bude zhlédnuta prezentace.

Reflexe vyucovaci hodiny

Z4ci se bez problémi vzili do role pravékych umélctl. Zadani prace jsem rozsifila o moznost
vytvarné ztvarnit misto archeologickych vykopavek, ptipadné nalezu pravékého hrobu. Prace
vSechny dé&ti velice bavila. Kresba mamuta byla aktivitou navic. Obrazky jsou

zdokumentované v obrazkové piiloze ¢islo dva.
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Zavér

V dnesni pietechnizované dobé by se mohlo zdat, ze nastava doba utlumu ¢etby, doba,
kdy déti a mladez travi vétSinu volného Casu vyuzivanim technologickych vymozenosti
(pocitac, tablet, mobilni telefon, playstation, X-box ...). Vyzkumy tento fakt potvrzuji.
Z vlastni zkuSenosti ale mohu potvrdit, ze pokud jsou déti k Cetbé a Ctendiskému zazitku
vedeny, stane se kniha nerozlu¢nym privodcem jejich Zivota.

Pro rozvoj détské osobnosti, fantazie a tvofivosti je Cetba naprosto nezbytnym
predpokladem. Motivaci ke ¢teni mohou déti ziskat v rodinach, od kamaradd, v knihovné
nebo ve skole. Jednou z uloh pedagoga piredevsim na prvnim stupni zakladni Skoly je zaka ke
Cteni ptivést, pomoci mu s porozuménim a chapanim textu, umoznit mu cetbu prozit a tim se
stat spolutviircem piibehu.

Cilem mé diplomové prace bylo navrhnout takovou didaktickou interpretaci
literarniho textu, kterd by vychazela ze zazitkového cteni a pomadhala vSestranné rozvijet
zakovu osobnost. V metodickych scénafich jsem mimo jiné cerpala ze zkuSenosti
vlastni vyuky v patém rocniku Zakladni Skoly v Kralovském Pofi¢i. Zdejsi Skola je
malotfidni, ale struktura obou lekci v aplika¢ni ¢asti diplomové prace je nastavena tak, aby
vyhovovala i zdkiim béznych zakladnich skol.

Tvorbé lekei predchazela dikladné teoretickd ptiprava, jejiz vysledky jsou shrnuty
V prvni ¢asti prace. Zabyvam se v ni otazkou ¢tenarské dovednosti, rozvojem interpretacnich
a komunikacénich dovednosti Zaka. Pozornost vénuji pfedevsim technikam tvotivé dramatiky,
jez jsem uplatnila pii pfiprave a tvorbé lekci. Pii vybéru literarniho textu jsem se zaméfila na
jeho atraktivnost, pfinosnost a adekvatni narocnost pro zaky patych tid.

Velkou motivaci pro mou pedagogickou ¢innost je fakt, Ze déti, se kterymi ve skolnim
prostiedi pfichazim denné do styku, se neptestavaji obklopovat knihami, o néz jevi z4jem
nejen ve $kole, ale piekvapivé i mimo ni. Zaci se mnou 0 piedteném diskutuji a zajimaji se
0 ma doporuceni k vybéru dalsich titulii. Jsem piesvédcena o tom, ze literatura a jeji cetba
maji nezastupitelné misto v lidském Zivot€, a doufam, Ze ani rozmach tzv. e-booki nebude
znamenat zanik klasické knihy. Vzdyt poZitek ze ¢teni papirové knihy nic nenahradi.

Domnivam se, Ze cil diplomové prace — vymanit zaka/Ctenafe zrole pouhého
konzumenta literatury (pasivniho pfijemce) a povysit jej na spolutviirce fiktivni situace - byl
splnén. Prostfednictvim navrzenych didaktickych interpretaci textu zaci prozili cetbu,
kreativnim zpisobem komunikovali s literdrnim textem a tvofivou cestou dospéli k pochopeni

vyznamovosti literarniho dila.
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Zaveérem lze konstatovat, ze moderni didaktické trendy, které hledaji inspiraci
v dramatické vychové a které, jak jsem ukdzala, lze aplikovat na interpretaci uméleckych

textl, pusobi jako motivacéni faktor ve vychové ke Ctenaistvi.
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Resumé

Diplomova prace Uplatnéni metod tvorivé dramatiky pii praci s uméleckym textem na
1. stupni ZS (zejména ve 4. a 5. roéniku) se zabyva vyuzitim tdchto metod v hodinach literarni
vychovy, a to v roving teoretické i praktické.

V teoretické ¢asti prace predkladd problematiku détského Ctenafstvi, nastoluje otazky
Ctenarské gramotnosti a dovednosti a zkouméa moznosti jejich rozvoje. Vénuje se vyctu metod
prace s literarnim textem, zvlasté pak metodam tvorivé dramatiky. Pozornost je zaméiena také
na strukturu a jednotlivé faze literarni lekce.

Aplikaéni ¢ast prace je tvorena dvéma lekcemi literarni vychovy, k jejichz tvorb¢ bylo
vyuzito metod tvofivé dramatiky. U kazdé lekce je popsdna jeji piiprava, vlastni pribéh
a hodnoceni. Obé¢ lekce byly oduceny v patém rocniku Zakladni Skoly v Kralovském Pofici,
proto jsou doplnény autentickymi komentaii a reakcemi zakl. Pfilohou prace jsou obrazky

Z navazujicich hodin vytvarné vychovy.

Summary

The diploma thesis The use of creative drama methods when working with the artistic
text at a primary school (especially in the 4th and 5th class) deals with using of these
methods in literary education lessons, in terms of theory and practise.

The theoretical part of the thesis presents the issue of children's reading, raises
questions of literacy and skills, and explores the possibilities of their development. It deals
with the enumeration of methods of work with a literary text, especially the methods of
creative drama. Attention is also focused on the structure and phases of literary lessons.
Practical part consists of two literary education lessons where methods of creating drama
were used. Each lesson describes the preparation, its course and evaluation. Both lessons were
taught in the fifth class of the primary school in Kralovské Pofi¢i, therefore they are
complemented by authentic comments and reactions of pupils. Attached images the work of

successive art lessons are the attachment of this work.
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Textova priloha

Lekce €. 1
Doskocilova, H: A prece se to€i! (z knihy: Diogenés v sudu)

Odnepameti lide vérili, ze jejich zemékoule je pupik vesmiru. Hovi si pekné mezi
mrdcky, ani se nehne, a vSechno ostatni se musi tocit kolem ni. A Kdo z nich prvni objevi, Ze

tomu tak neni, ten si to jaksepatii odskace!

Prisel nato pred pil pata stoletim uceny Mikulas Kopernik z mésta Toruné
V Polsku, ale moc velkou radost ze svého objevu nemél: ,, Jakpak ja tohleto lidem povim?

VZdyt ze mne stahnou kiizi zaziva!! “

A tak jim radsi nic nepovidal. Sepsal sviij objev do knihy a knihu vydal, teprve kdyz

lezel na smrtelné posteli.

Knihu si precetli kralové, mocnari a samotny papeZz a prevelice se rozhnévali.
A hned rekli vSem ucencum, kolik jich tenkrat na sveté bylo: ,,Ne aby nékdo z vas tu knihu
cetl! Jsou v ni samé nesmysly a jisty Kopernik, co ji sepsal, ma jediné Stésti, Ze vcas

umrel.

Ucenci svatosvaté slibili, co slibit méli, ale stejné si v zakdzané knize cetli. Cetli
jednou, cetli dvakrat a brzy poznali, ze Mikulas Kopernik mél pravdu: Zemé obiha okolo
Slunce, a navic se jesté toci kolem své osy jako kdca pod bicem... Ale pssst, nikomu ani

muk. Aby z nds nestahli kizi zaZiva!

Pouze Giordano Bruno, statecny mnich, kdyz si pravdu Kopernikovy knihy ovéril,
odmitl drzet jazyk za zuby jako ostatni. Taky to s nim prachsSpatné dopadlo, upalili ho

na hranici jako véchytek slamy.

Azase cas plynul, roky bézely azemekoule byla dal uredné uzndvany pupik

vesmiru.

Az konecné se objevil Galileo Galilei, vehlasny lékar a fyzik, hvézdar a matematik,
slava vsi ucenosti, kterému i krdlové klepali na rameno a samotny papez ho s oblibou
oslovoval ,,nas mily Galileo*. Ten se snad muZe odvazit ici nahlas, jak to s matickou

zemékouli viastné je!



Odvazil se, ale k svemu velikéemu prekvapeni skoncil ve vézeni jako vsichni ostatni.

Zadné klepani na rameno, zZadné ,,nas mily Galileo “.

Postavili ho pred hotovou véc: Budto svou pravdu odvold, nebo shori na hranici

Jjako Giordano Bruno, blahé paméti, ktery si taky nedal 7ict.

Galileo mél zZivot rad a chtél jesté spoustu véci objevit, prozkoumat a vymyslet. Co
mu tedy zbyvalo? Radsi pred soudem kiive prisahal, zZe cely vesmir viri kolem Zemé, jen
ona jedina lezi mezi mracky, ani se nehne... Teprve na odchodu ze soudni siné mu svedomi
nedalo a zabrucel si do vousii: ,, A prece se toci* Nikdo to nezaslechl krom soudniho sluhy

u dveri, soudni sluhove byli vSak odjakziva naramni povidalci.

Ta veta sla od ust k ustium a lidé si ji pamatuji dodneska. A dokonce i ti, kteri jinak

o dile slavného Galileo Galilea nic nevédi.

Text o zivoté M. Kopernika

zdroj: Historieweb.cz. Jak se Zilo v renesanénim mésté. [online]. © 22. 4. 2012 Mgr.

Lenka Peremska [cit. 2013-02-25]. Dostupné z http://tinyurl.com/cyong7g

zdroj: Citace z: Wikipedie: Oteviena encyklopedie. Mikula$ Kopernik. [online]. Stranka
byla naposledy editovana 13. 3. 2013 v 08:32. [cit. 2013-03-16]. Dostupné z
http://tinyurl.com/cd6upyx

Mikulas Kopernik se narodil 19. unora 1473 Vv rodiné kupce. Byl velice nadany,
vystudoval nékolik vysokych skol. Jiz od roku 1507 se zabyval teorii, Ze Zemé a ostatni
planety se pohybuji kolem Slunce. Prestehoval se do mésta Fromburku, kde si ve svém
domé zridil hvezdarskou pozorovatelnu vybavenou vsSemi dostupnymi astronomickymi
pristroji slouzicimi k pozorovani oblohy. Zacal pracovat na své knize o postaveni planet

a Slunce.

Zivot ve mésté té doby byl pro bohaté obcany, mezi néz Kopernik patril, pomérné
pohodiny. Mésta byla opevnéna pevnymi hradbami, které branily napadeni a dobyti cizimi

vojsky ¢i loupezniky. Rozvoj obchodu prispival k bohatstvi a luxusu méstanu. Velké


http://tinyurl.com/cyonq7q
http://tinyurl.com/cd6upyx

nebezpecni v podobé castého pozaru vsak predstavovaly drevené domy, proto byla obydli
bohatych postupné nahrazoviana stavbami zkamene azcihel. Zndmkou bohatstvi
byla sklenéna okna, ktera si vsak mohl dovolit jen mdlokdo. Ostatni se museli spokojit
S drevenymi okenicemi. S cistotou ulic to bylo vselijaké. Maloktera ulice byla dlazdend,
takze po desti se menily cesty v blativé potoky. Navic pretrvaval zvyk veskeré zbytky

Z kuchyné a odpadky z domdcnosti volné vylévat na ulici.

Mikulas Kopernik zil za vlady polského krale Zikmunda 1., zastaval rozlicné vysoké
urady a funkce, vysledky svych astronomickych badani posilal k posouzeni dokonce i
tehdejsimu papezi. Papez byl predstavenym katolické cirkve, kterd méla vedle krali
rozhodujici slovo a vyznam v Fizeni tehdejsi spolecnosti. Protivit se cirkvi znamenalo
vystavit se jejimu hnévu a obvykle to pro dotycného skoncilo zle (zatceni, zabaveni
majetku, muceni, smrt). Cirkev byla zastancem teorie, Ze Zemé je stredem vesmiru, jiny

nazor nebyl mozny.

Lekce €. 2

Storch, E.: vybrané textové pasaZe z knihy Lovci mamuti

Z kapitoly Mladi lovci

V davnych dobdch, pied dvaceti az tFiceti tisici lety, se na tizemi dnesnich Cech
rozprostirala divoka krajina. Kopce byly porostlé tézko prostupnymi lesy, niziny kolem rek
byly oblasti mocalu a bazin. V divociné jste mohli narazit na nebezpecné medvedy, vy,
Savlozubé tygry nebo nosorozce. Pod Pavlovskymi vrchy, v blizkosti 7eky Dyje na tizemi

dnesnich Dolnich Véstonic je taboristé lovecké tlupy, o niz bude nase vypraveni.
Z kapitol Véstonicka venuse, Velky boj

Zivot v tlupé ma sva pravidla. Muzi hlidaji tabor, obstardavaji potravu — lovi soby,
zubry, jeleny, drobnou zver. Obcas se jim podari ulovit mamuta, potom je o dostatek masa
postarano na dlouhou dobu. Muzi také vyrabéji ruzné predmeéty denni potieby. Mamutich
kosti, stolicek a zejména ki jsou v leZeni narovnany hromady. Lovci maji dost c¢asu, aby

zpracovali nékteré kosti na vhodné ndastroje. Vyrobili si i jehly s provrtanymi ousky, sidla,



vidlice na maso, Skrabky, velké [Zice, harpuny na lov ryb. Oblibené nastroje si jejich

vyrobce poznamenal vyrytymi znackami.
Z kapitoly V zimé

Zeny se staraji o zpracovani masa, pecuji o déti, §iji z kozesin jednoduché odévy.
Pri praci si zpivaji. ,,Hanga — a — hd — ja — ha — a! Aiaa — alaa — oiaa — oiaa!“ Déti
pomahaji Zenam ve sbéru plodu a bylin, hlavni naplni jejich casu je hra. Divky si hraji
S panenkami ze dieva, z kiiry nebo z kuze a hosi si nejradeji délaji z hliny vselijaka zvirata.
Kdyz prijde cas jidla, jako prvni se naji lovci. Po nich prijdou na radu zZeny a déti.

Oblibenou pochoutkou je morek z velkych kosti.
Z kapitoly Velky boj

Jednou prisli hosi na zajimavou véc. Pri vycucavani morku z nastipanych kosti
nahodou duta kost zapiskala. Zkoumali, proc¢ Zebro nepiska a pro¢ holenni kost nebo
dérava patni kost piska. Zdokonalovali své pistalky, a dokonce prisli na to, Ze je mozno

pistalu opatrit dirkou, aby piskala.
Z kapitoly Véstonickd venuse

Njan ma pred sebou na plochém kameni hrudku jilu a modeluje néjakou figurku. Uz
dvakrat ji uhodil o zem, kdyz se mu nepovedla, jak chtél, a zacal potreti znovu. Tentokrat
primichal do hliny hodné moucky z rozdrcenych mamutich kosti, Njan do spalenych kosti

ani nemusil mnoho busit kamenem, aby si nadrobil hromadku prasku.

Figurka na pid’ vysokda ma lidskou podobu: hlavu, tlusté télo a dvé nohy po kolena.
Paze jsou hrubé naznaceny, zato s trupem si dava Njan hodné prace. Pracuje tenkou kosti
a peclive vyhlazuje povrch figurky; nékdy jej trochu ovlazuje vodou. Silné vyznacuje velika
prsa. Jesté tuhle malym dolickem naznaci pupek a na hlavé Sikmé ryhy zndazorni oci -

a dilo je hotovo.

Pravé prisel Kopcem a se zajmem se dival na otcovu prdci. ,,Mama!* zvolal
Kopcem. Poznal Nianu. Otec prikyvl a odnesl sosku vypalit do ohnisté. Pod nékolika
horicimi klacky vyhrabal dutinu, vymetl ji trochu holi, aby se do mekké sosky nenapichaly
kousky uhlikii, a na cisté misto viozil figurku. VIhka hmota rychle osychala, az se z ni

kourila bila para. Ohnem figurka tvrdla a vypalovala se. Za chvili bude hotova.



Z kapitoly Ztracenda kofist

Lovci pronasledovali zraneného mamuta. Vtom spatrili hloucek cizich lovci. “Zver
patit vidy domaci tlupé. Siré tizemi, z néhoz Ize spatiit dym taborového ohné, je pro
kazdého ciziho lovce uzemi zapoveézené* — tak zni vSeobecné uznavany zdakon. Cizi tlupa
vSak porusila tento zdkon, a proto musi byt potrestana. Vestonicka tlupa pocala vetrelce
pronasledovat. Ale stalo se néco neocekavaného! Prchajici lovci jasave krici a na nékoho
kyvaji. Bylo to hrozné prekvapeni. Po stepi se k nim blizi silny zdstup cizich lidi. Pripojili
se ke své hlidce a jiz hrrr na domaci tlupu! Béda tomu, koho dostihnou. Hned ho zabiji.
Veéstonicti prchaji. DneSek bude zahubou tlupy. Nepratelé se vali jako mraky. ,, Vse
ztraceno — utikejte! “ volaji lovci, kdyz vbéhnou do tdabora... Tlupa byla na utéku. Lovci
nemaji zadnych zbrani a pazourkii, nemaji kozesin ani zasob. VSe museli zanechat

V tabore... "
Z kapitol Véstonickad venuse, Ztracend kovist

Vestonicka tlupa byla na utéku. Je prilis unavend a na duchu sklesla. Hleda spasu
V uniku do dali. Kromé toho, Ze nemaji témér nic z opusteného taboriste, je velkou ranou
ztrdta ohné... Ohen je ohromnd moc. PremiiZe vSe. Zahani zvér. Hreje. Opéka maso. Bez

ohné nelze prezit zimu. Dobre je tlupe, dokud ma ohen. Ztrata ohné je veliké nestesti...
Z kapitoly Do novych lovist’

Dlouho putovali krajinou. Jednoho dne objevili chlapci ve strani otvor. ,,Jeskyneé!*
zvolal Kopcem. Vchod do jeskyné byl zpola zakryt hustym liskovym kerem. Vlezli dovnitr,
do predni casti se pohodiné vejde cela tlupa, budou mit mista az nadbytek. ,,Jeskyné —
nase! Na zimu dobrd!* ohldsil vazné Houziidk. Zeny sloZily v jeskyni koZesiny, jez nesly,
vyhazely ven zvirect kosti a suché vetvicky, které se v koutech povalovaly. Veéstonicka tlupa

nasla novy domov...
Z kapitoly Ohnivy kdamen

Kopcéem nasel ve starém ohnisti Zluty kamen. Tukl pazourkem do kamene — 0j!
Svitiva jiskra vylétla a zapadla ve tmé. Kresal horecné rychle, omamen skvély ohnostrojem
Jisker.... Ohnivy kamen! Maji ohnivy kamen, bude ohen! Jeskynni tlupa silela radosti

Z nalezeného ohné. Zeny béhaly dokola po jeskyni a jecely. Déti poskakovaly okolo ohné.



Tlupa ma ohen! Slava ohni! Jaké blaho, jaka lahoda! Uz se nemusi bat medvédi navstévy.

Zadné zvire jim do jeskyné nevleze.

Lekce €. 2

Cernik, M.: Vzpominka na pravék aneb zlaty vék (z knihy Neplaste nam
SvestKy)

Ach, to byl zlaty vek,
kdyz jsem byl jesté praclovek.
Jidelnu, loznici, kuchyni

meli jsme v jeskyni.

Kdyz nasi chytili mamuta,
zpivali vesele utata, utata
a pak jsme se pod jedli

svorné prejedli.

Tatinek nakreslil do skaly,
jak toho mamuta chytali.
Statecny byl muj tatinek,

i ohen zkrotil na ohynek.



Porucil mu: ,,Hrej a bdi
vS§echny zimy a noce u lidi.
A ohynek hral jak stené

poslusné a spokojene.

Jednou tata rekl: ,,Da to ale praci,
nez tu udélame civilizaci.
Musim vynalézti abecedu,

I3

zelezo, kolo, paku, celou védu.

Mama rekla: ,,Jesté dnes
hrnce a plotnu mél bys vynalézt.
Taky zrcadlo, Saty a strevice,

ty potiebuju nejvice.

Tata kyjem prastil o parez,
az se strach roztras les,
a mocné zvolal: ,, Mamo,

co se ma stat, bude vykonano!

A tak zacaly déjiny

nasi velke rodiny.
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Lekce ¢. 2 — Lovei mamuta

Skalni kresby
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Kresba mamuta
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